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RESUMO

Esta pesquisa teve desde o seu inicio, o objetivo geral de contribuir a partir da abordagem
simbdlica, com as discussdes sobre o racismo institucional na violéncia policial. No entanto, a
partir de uma analise das politicas em prol da igualdade racial dos governos Lula
(fundamentalmente) e principalmente a partir dessas politicas atreladas a educacdo, nos
debrugamos a olhar a escola e mais precisamente, 0 que se tornou nosso lécus empirico: O
Proerd. Para entender como naquele momento houve uma transgresséo simbdlica das politicas
publicas em prol da igualdade racial, enquanto a policia (braco do estado) continuava a
reproduzir crencas racistas. Concluimos que o racismo institucional se mantém e se reproduz, e
na explicacdo da institucionalidade do racismo através da cultura, das disposi¢Ges de habitus e
das convencdes cognitivas, a partir de Mary Douglas e Pierre Bourdieu, desenvolvemos neste
momento da pesquisa (transformando-se no trabalho de conclusdo de curso), aquilo que ja
haviamos chamado de racismo cognitivo. Na mesma medida em que a partir da analise do Proerd,
buscamos identificar como funciona esse programa, como ele é dentro da sala de aula e sobretudo
se reproduzem os estigmas racistas e violentos ou néo.

Palavras-chave: Racismo Institucional, Racismo Cognitivo, Violéncia Policial, Instituicdo
Policial.



ABSTRACT

Since its inception, this research had the general objective of contributing from the symbolic
approach, with the discussions about the institutional racism in the police violence. However,
from an analysis of the policies for the racial equality of the Lula governments (fundamentally)
and especially from these policies linked to education, we look at the school and, more precisely,
what has become our empirical locus: O Proerd To understand how at that time there was a
symbolic transgression of public policies in favor of racial equality, while the police continued
to reproduce racist beliefs. We conclude that institutional racism is maintained and reproduced,
and in explaining the institutionality of racism through culture, habitus dispositions and cognitive
conventions, starting from Mary Douglas and Pierre Bourdieu, we developed at this moment the
research (becoming the course work), what we had already called cognitive racism. To the same
extent that from the analysis of Proerd, we seek to identify how this program works, how it is
within the classroom and above all reproduce racist and violent stigmas or not.

Keywords: Institutional racism, Racism cognitive, Police violence, Police institution.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

DARE: To Resist Drugs and Violence

FCLAr: Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara

IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

MNU: Movimento Negro Unificado

PIBID: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica a Docéncia
PROERD: Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia
UNESCO: Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura

UNESP: Universidade Estadual Paulista



Sumario

O N 2 105 107\ 1T 9
2. RETOMANDO OS OBJETIVOS DA PESQUISA ..ottt 10
3. ORGANIZAC}AO DO TRABALHO ...ttt 11
4. A CONSTRUC}AO DO CONCEITO DE RACISMO COGNITIVO ......ccocevviveeiiieenen, 11
4.1. Capitdo do Mato: UmMa SOCIOQENESE. ......ccveveieeireeieeeesreesteeeesraesreeee s e sreeeesneennas 14
4.1.1. O capitdo do mato e sua personificacdo doravante: algumas analises................... 16

5. RACISMO COGNITIVO E CORPO .....oooiie ettt e e 28
6. ORIENTANDO O METODO DE ANALISE DO RACISMO INSTITUCIONAL E
COGNITIVO: MARY DOUGLAS.......ct ittt sttt sne s 34

7. A DISCUSSAO DE PODER EM BOURDIEU E FOUCAULT.....cccoovvvveeeeeeee e 37
7.1 O POder €M BOUMTIEU ......c.ocveiiieiiieie ettt 37
7.2 O POdEr €M FOUCAUIL. ......c.eeiieiieiteitece e 39
8. A PESQUISA DE CAMPO: CONCISA E DESAFIADORA.......ccccoieiiiieiee e 42
8.1 Os desafios e dificuldades institucionais da educacao e em ambiente escolar .....45
8.2 Os alunos, os policiais, a eScola € 0 Programa ...........cooerereeieriereneseseseseeeeas 48
8.3 Os relatos do policial MAICIO.........ooeiiiiiiee e 49
8.4 A QUIBS. ...ttt e ne e 55
8.5 OULIAS ANATISES ...ttt ettt ettt et beeneeneas 65
8.6 Algumas consideragfes da pesquisa de CAMPO .....ccecvererererereeiee e 65
9. CONSIDERAGOES FINAIS......ooooieeeeeeeteeteeeeeeeeeee s tes s nassasn s, 66

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o e e e e e en e, 70



1. INTRODUCAO

A discussdo sobre a questo racial e suas manifestagfes € um tema bastante trabalhado
nas Ciéncias Sociais. Desde as teorias racialistas’ com o racismo cientifico, por exemplo,
passando pela democracia étnica de Freyre (1933), depois, houve uma superacdo destas
teorias com o que é por exemplo, o mito da democracia racial.> Nessas e outras analises, a

questdo da raca e também o racismo vem sendo estudado e interpretado.

Esta pesquisa procurou entender (desde 2017) a questdo racial e expor resultados que
possibilitassem contribui¢6es. Depois do desenvolvimento de analise das bases que orientam
0 racismo, da conjuntura escravocrata e das questdes que envolvem estigmas, marginalizacao
e escassas oportunidades a populacdo negra, entramos no nosso tem de pesquisa: 0 racismo
institucional na violéncia policial. A partir dai, foi possivel abrir a agenda para entender a
dindmica policia/estado, as politicas publicas em prol da igualdade racial nos governos Lula
e na mesma medida, a policia enquanto braco do Estado, que segundo as literaturas, continua

reproduzindo crengas racistas.

Baseado na analise das instituices e em como essas, possuem suas ldgicas e crencgas,
produzidas e reproduzidas, analisamos a partir de Mary Douglas (1998) as convencdes
racistas da policia. Depois disso, a partir da educacdo (area mais impactada pelas politicas de
igualdade racial) fomos entender a posicdao policial, também presente na educacdo e nas
escolas a partir do Programa de Prevencdo as Drogas e Violéncia, o Proerd.

Buscamos mapear essas politicas publicas, levantamos bibliografias sobre 0s
especialistas na questao racial que estavam trabalhando na execucéo dessas politicas, fizemos
observacOes acerca do Movimento Negro (fundamental representante na elaboracéo dessas
politicas), bem como analisamos a instituicdo policial, como ela se legitima e como 0s

policiais em seus oficios reproduzem suas légicas.

Desde o inicio da pesquisa, justamente por ser uma pesquisa apoiada na analise das
dominacgGes simbolica de Pierre Bourdieu, identificamos a necessidade de explicar o porqué
sugerimos que o racismo se reproduz nas disposi¢Oes de habitus, da cultura, das disposi¢des

cognitivas, chamando isso de racismo cognitivo. Ou seja, 0 racismo ndo estd s6 na

! Teorias cientificas que justificam o racismo, como o racismo cientifico e darwinismo social por exemplo.
2 Conceito desenvolvido pela escola paulista de Sociologia, refuta a ideia de que o Brasil vive uma democracia
racial.
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institucionalidade, ele esta nas emocdes, nas cognicdes, enraizado na sociedade na mesma

medida em que esta nas instituicdes.

Amadurecer esse conceito foi um processo longo, de modo que neste trabalho final

conseguimos por fim, fazer a analise e objetivacdo do racismo cognitivo.

Realizamos também aquilo que foi um processo lento e burocratico: a pesquisa de
campo com a observacdo das aulas do Proerd (explicarei no topico referente a etnografia esses
percal¢os) onde a dificuldade deste processo, fez com que fosse possivel fazer mais algumas
analises acerca da educacdo brasileira (também serdo expostas ho mesmo tdépico). Dessa
maneira, foi possivel realizar aquilo que foi dito por Malomalo (2010, p. 29) baseado nas
metodologicas de Bourdieu, o “procedimento metodoldgico que combina, como dito, a
pesquisa tedrica e pesquisa de campo”. Tendo isso posto, desenvolveremos abaixo os

resultados concluidos.

2. RETOMANDO OS OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo fundamental da pesquisa, a partir do que é a constatacdo com a pesquisa
empirica (pesquisa de campo) é identificar e mapear as questdes que estdo presentes no
Proerd (nosso lécus empirico) tanto no que é sua legitimidade enquanto programa
educacional, como na identificacdo das crencas institucionais da policia, sendo a mais
relevante aqui: a reproducdo do racismo. A partir da pesquisa de campo foram analisadas

essas questdes e também outras, que fundamentam nossa argumentag&o.

Como ja citado anteriormente:

Como desdobramento do objetivo geral, buscaremos algumas explicagdes
acerca porqué e como a instituicdo policial, através do Proerd, se consolidou
como um programa de prevencdo de drogas e violéncia no &mbito educacional.
A questdo nos faz observar um caréater paradoxo da policia militar, ao mesmo
tempo em que é a Instituicdo da legitimacdo da seguranca e também da forca,
exercendo violéncia fisica, simbolica e discriminatoria, se configura
igualmente como uma Instituicdo de poder educacional, que acredita na
informacdo — como no caso do Proerd —, como uma estratégia preventiva
(MATTOS, 2017, p. 17-18).

Adiantamos desde essa citacdo (2017) que ha uma Idgica que legitima o Proerd em
ambiente escolar ao trabalhar a temaética das drogas e violéncia. A mesma logica da
sociedade, que reproduz o discurso do crime relacionado as drogas e a violéncia, a juventude,

a negritude e a pobreza. Esta doxa posta é reproduzida pela policia militar, que mesmo se
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propondo a ter um programa educacional, ndo rompe com a doxa que criminaliza a juventude

negra e pobre.

Quando retomamos o balan¢o das politicas publicas em prol da desigualdade racial,
vemos uma defasagem: as politicas publicas tiveram sucesso, porém ndo modificaram as
disposigdes de habitus e categorias cognitivas na sociedade, a cultura racista se permanece,
e continua permanecida na policia. Por esse motivo é que foi de fundamental importancia

para 0 avanco dessa pesquisa, a objetivacao do conceito de racismo cognitivo.

3. ORGANIZACAO DO TRABALHO

O trabalho esté organizado em Resumo; Introducdo, com as questdes gerais tanto da
pesquisa, quanto do presente relatdrio; Retomada de objetivos, também com as questdes mais
fundamentais do que € a toda a estruturacdo e argumentacdo da pesquisa; A construcdo do
racismo cognitivo, conceito que pretendiamos trabalhar desde o inicio da pesquisa, onde a
maturidade dos conceitos foi necesséria para que neste momento pudéssemos trabalha-lo;
Orientando 0 método de andlise do racismo institucional e cognitivo: Mary Douglas,
utilizando a antropologa para o referencial tedrico da pesquisa e para tratar do racismo
cognitivo; A discussdo de poder em Bourdieu e Foucault, para entender como o poder se
desenvolve nesses autores e de que forma contribui na tematica dessa pesquisa; A realizacdo
da pesquisa de campo: concisa e desafiadora, explicando os relatos e consideracdes acerca da

pesquisa de campo; Consideracdes finais e Referéncias Bibliograficas.

4. A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE RACISMO COGNITIVO

Propusemos nesse projeto defender um conceito que chamamos provisoriamente de
racismo cognitivo, que seria identificado a partir da policia militar. Para que isso fosse feito
foi preciso, antes de tudo, selecionar um locus empirico (Proerd) e estudar a forma como
policiais interagem com as criangas em ambiente escolar. Lembramos que o Proerd é o
programa de policiamento preventivo nas escolas de iniciativa da policia militar de todos os
estados brasileiros, o Programa de Prevencdo as Drogas e Violéncia (Proerd) é aplicado nas
escolas da rede publica de todo pais, podendo ser aplicado também na rede privada (se for

solicitado pela escola) no 5° e 7° ano do Ensino Fundamental.



12

A ideia do Proerd é importada do programa da policia americana: O Dare. Utiliza o
mesmo material didatico (apenas traduzido), o mesmo curso (policiais americanos véem ao
Brasil ministrar o curso para um determinado grupo da policia que depois repassa esse
treinamento aos policiais-instrutores), ou seja, 0 mesmo conteudo. O Proerd é ministrado por
policias-instrutores que fazem esse curso de preparacdo para estarem em sala de aula, eles
continuam fazendo o policiamento ostensivo fora das escolas, mas tem suas cargas horarias

fixas nas escolas durante o ano todo. As aulas duram em torno de 40 a 50 minutos.

Esses policiais, fardados e armados, ocupam as salas de aula para falar sobre drogas,
violéncia e os modos de prevencdo. O material didatico utilizado é uma cartilha, de contetido
produzido pela prépria policia do Dare, traduzido para o Portugués e adaptado com o nome
de Cartilha Proerd.

Entendendo aquilo que desenvolvemos nesta pesquisa: 0 racismo institucional na
violéncia policial, nos debrugamos sobre o ambiente escolar para identificar se a crenga
institucional da policia se reproduz em sala de aula, ou seja, se reproduz racismo e outros

estigmas. A pesquisa de campo realizada sera exposta no topico referente deste trabalho.

Nesse sentido, para falar de Proerd precisdvamos falar de educacéo atrelada a questéo
racial, fundamento dessa pesquisa. Dessa forma, pesquisamos e demonstramos politicas
publicas educacionais vindas do Estado em prol da igualdade racial (Relatério 01 de iniciacdo
cientifica financiado pela FAPESP: Mapeamento de politicas de igualdade racial a partir do
governo Lula) para dizer que a mesma medida em que temos o racismo institucional na
violéncia policial, sendo essa policia um braco legitimo do Estado no que é o construto da
segurancga publica, temos também politicas estatais que buscam minimizar esse racismo
(principalmente nos governos Lula) e na mesma medida, temos o Proerd, acdo desenvolvida
pela policia militar brasileira para fazer em ambiente escolar ndo sé o policiamento ostensivo
que foi convidada a fazer por parte das escolas — como vimos com Brunetta (2006) — mas
também na acdo do policiamento preventivo com um programa educacional de combate as

drogas e a violéncia (Proerd).

Como acima colocado, utilizamos no que foi o 2° relatério, a contribuicéo
(BRUNETTA, 2006), seu livro A autoridade policial na escola foi nossa maior base de
informacdes, dados e nossa maior inspiracdo bibliografica para entendermos o papel da

policia na escola, sua origem, trajetoria, e dessa forma identificar os desafios que existem
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tanto para a policia como para escola. Observou-se a partir dos dados coletados por Brunetta
(2006), entrevistas de policiais que transgrediram o habitus do policial militar pertencente a
sua instituicdo e dessa forma, pudemos entender como se da a observacdo, a andlise, a acéo,

as praticas e as interferéncias da policia na educacéo de fato e ainda, na vida dos estudantes.

A parte final dessa andlise veio com a pesquisa de campo, realizada nas escolas na

observagao do Proerd.

Isto posto, podemos agora defender mais precisamente o conceito de racismo
cognitivo, entendendo que os rumos que levaram a pesquisa até aqui, bem como o trabalho
de entender a relacdo sociedade/policia/escola permitiu que pudéssemos pensar 0 que
chamamos desde o inicio da pesquisa, de racismo cognitivo. Pesquisar € o porvir, 0
amadurecimento cientifico fruto do tempo e da pratica, entendendo isso é que agora tomamos

NOVOS rumaos.

As sustentagBes que determinaram a linha de raciocinio vém do primeiro objeto de
estudo, como ndo podia ser diferente: a policia. Pensando na anélise das instituices como
um dos principios das Ciéncias Sociais e como também um dos principios de Mary Douglas
(1998) que orienta nosso método, percebemos enquanto analise do racismo, aquilo que é
institucional e também aquilo que é social, ou seja, prescrevido pela sociedade. Dessa
maneira, entender o racismo na policia como uma das crengas de sua instituicdo é entender

que esse racismo ja estava orientado na ordem social.

Coube-nos entender de que lugar social e de que lugar de poder vinha esse racismo, tracando
historicamente e trazendo na perspectiva da sociogénese, o que € a figura do policial e o que
foi a figura do capitdo do mato da época escravista (para embasar o racismo cognitivo a partir

dessa contribuigdo).

Compreendemos que as bases que orientam o racismo sdo oriundas de trés séculos de
escravizacdo da populacdo vinda de Africa, por isso, entender a figura do capitdo do mato é
tdo pertinente, ja que a amarramos com a argumentacdo do racismo cognitivo - projetado no

racismo institucional (principalmente na figura da instituicdo militar).

Fazendo essa analogia entre o capitdo do mato e o policial militar, também colocamos
de forma objetiva nosso método a partir de Mary Douglas (1998), para quem, as instituicdes

funcionam e se reproduzem por analogia.
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A seguir, a partir de uma sociogénese mostraremos quem foi esse capitdo do mato e

quem é esse policial militar.

4.1. Capitdo do mato: uma sociogénese

Afigurado capitdo do mato estd no cerne de toda alogica escravista, jaque esse capitéo
era 0 ex-escravizado. Foram os primeiros negros fora da condicdo de escravizagdo,

considerados pela sociedade e por si mesmos, numa posi¢do de distincao.

Registros apontam (SANTOS; FREITAS; ARAUJO, 2010) a criacdo da profissio no
séc. XVII, os capitdes do mato mesmo sendo livres, ndo estavam integrados na sociedade da
mesma forma que os brancos, desta maneira, era interessante para 0s escravizadores usarem
essas pessoas gue ja na condicdo de ex-escravizados, conheciam o local e nesta mesma
condicdo colocada, ndo podiam reivindicar boas condi¢des de emprego. O pagamento dado
pelos proprietarios era chamado de tomadia.

Concretamente, o capitdo do mato era incumbido da missdo de resgatar 0s escravos
fugidos das propriedades de seus escravizadores. O nome utilizado, faz referéncia ao mesmo
nome popularmente dado a uma ave da familia dos buconideos (aves de paises tropicais),
estas aves auxiliavam na captura dos fugitivos que quando entravam para se esconder nas
matas, o capitdo do mato sobrevoando o local cantava, o que permitia que seus homénimos

pudessem ser identificados e capturados.

Na posicdo social, o capitdo do mato nao pertencia nem a branquitude e nem mais aos
escravizados, desta maneira, foram 0s primeiros ex-escravizados a ocuparema categoria de
marginalizados na sociedade livre. Sentindo-se deslocados nas camadas sociais, viam em
seus oficios a chance de ascender socialmente, pois a partir dai se aproximavam de seus
patrdes na logica da confianca (SANTOS; FREITAS; ARAUJO, 2010). Esperar pela
confianca dos escravizadores e por seus lugares sociais, fazia com que os capitdes do mato
além de corroborarem com a volta dos escravizados para o cativeiro, tivessem raiva desses
escravizados - que ndo reproduziam sua logica de obediéncia e submissdo - fazendo da
perseguicao ndo sé sua obrigacdo de trabalho, mas também um oficio de percepcéo cultural-
cognitiva (NASCIMENTO, 2006).

Ocupar esse posto de trabalho era para os ex-escravizados de boa conduta, 0s
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chamados “homens de bem”, aqueles que quando escravizados ndo subverteram a ordem e
nem se rebelaram com a condi¢do de desumanidade, no entanto, como ja dito acima, se
colocavam numa posicéo de distingdo e de maneira errbnea, tinham a falsa impressao de
ascensdo, mas na verdade ndo possuiam nenhum prestigio social (SANTOS; FREITAS;
ARAUJO, 2010).

Utilizando as contribui¢cdes de Bourdieu (2006), o capitdo do mato como um ex-
escravizado, cumpria com a distin¢do social na sociedade escravista, ou seja, encontrava-se
nessa posicao simbdlica, mesmo que nessa falsa ideia de ascensdo. Dependiam de seus ex-
escravizadores para viver, 0 que gerou uma confianga vinda dos escravizadores, gerando a

I6gica de interdependéncia que fazia a manutengdo da sociedade escravista.

Dessa maneira, vemos que a propria populacdo negra ex-escravizada corroborou com
a conservacao do sistema escravista, motivo que o0 Movimento Negro intitula como “capitaes
do mato” as pessoas negras que ndo defendem ou ainda fazem o sentido contrario aos interesses
da causa da negritude, em a¢Ges como a negac¢ao do racismo ou o préprio racismo inconsciente

— questdes que colaboram com a hegemonia racista (SILVA, 2005).

Aqui, podemos entender quando essa nomenclatura é atrelada aos policiais militares
(sendo identificados nesta pesquisa e em suas revisdes bibliograficas: reprodutores do
racismo institucional), pois como mostrado por Nobre (2010), o estado do Rio de Janeiro por
exemplo, apresenta em sua policia militar um total de 42% de negros na corporacao,
proporcao quase que igualitaria quando comparamos aos policiais brancos, no entanto esses

negros ocupam patentes baixas, ndo controlam as decisdes da instituicao.

Diante a esse breve esboco, entraremos agora no que é a contribui¢do ao conceito que
chamamaos de racismo cognitivo, pois, na analogia com o capitdo do mato podemos entender
que, na medida em que a literatura ja fez um comparativo entre a figura do capitdo do mato e
do policial, vemos que a questdo do racismo vem antes da instituicdo policial, ou seja, vem
da sociedade, desde os tempos escravagistas e pds-escravagistas. Assim, os policiais antes de
0 serem, sdo capitdes do mato, ou seja, o0 racismo antes de ser institucional é cognitivo,

enraizado na cultura, na cognigéo e na emocao brasileira.

O capitdo do mato € objeto de discussao na literatura do século XI1X, no cinema e nas
novelas de época. A novela Sinha Moca, da Rede Globo de Televisdo (1986) € um bom

exemplo desse personagem, mostrado a tensd@o entre o escravizado e autoridade capitédo do
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mato em seu oficio de captura de escravizados fugitivos.

Para dar conta de outros exemplos e do entendimento deste racismo cognitivo,
faremos uma reviséo bibliogréafica sobre o capitdo do mato, o policial e de ambos em uma

perspectiva cotejada.

4.1.1. O capitdo do mato e sua personificacdo doravante: algumas analises.

Entende-se o processo de escravizagdo do Brasil como um processo total. Por mais
que seus agentes tenham suas narrativas citadas na literatura, como € o caso principalmente
dos escravizados e seus escravizadores, vemos por outro lado, uma bibliografia pouco
concentrada no retrato do capitdo do mato. Assim, utilizaremos aqui algumas contribuicdes
encontradas que tratam diretamente dessa representacdo, como também de bibliografias que
tratam da questdo racial, escravizacdo e até colonizagdo, no que seré o atrelamento a temética

analitica do capitdo do mato.

Uma das contribuicdes mais fundamentais para se entender o capitdo do mato,
localizado em seu tempo e ja nesse momento sendo problematizado como produto da
escravizacdo, é o conto do escritor brasileiro Machado de Assis, Pai contra mae (1906).
Considerado o maior nome da literatura brasileira, o autor tratou em toda sua trajetoria como
escritor, as contradi¢des sociais, sendo a escravizacao no Brasil uma de suas tematicas. Iremos
nos inspirar nesse conto de Machado de Assis para um primeiro contato com o tema do capitdo

do mato.

Pai contra mée trata-se do capitdo do mato como protagonista, ndo diretamente
tratado nessa nomenclatura, mas a descricdo de sua vida e seu trabalho nos permite fazer a
leitura do personagem nessa chave. Além disso, percebemos o capitdo do mato a partir do
nome do personagem principal: Candido Neves, ou Candinho que faz referéncia a palavra
candura (caracteristica do que € muito branco)®, a referéncia de sua condicio de ex-
escravizado, ja que a populacdo que era ou fora escravizada, foi nomeada ao decorrer do

processo com nomes que lembravam a raga branca, ou ainda, que lembravam o ideal de

% No periodo escravagista, os escravizadores nomeavam seus escravizados com nomes que faziam referéncia ao
branqueamento.
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branqueamento* — processo derivado das teses eugenistas °e do pensamento racista-cientifico.
Autores como Raimundo Nina Rodrigues e Jodo Baptista de Lacerda, pensavam o Brasil € a
questdo racial a partir da superioridade branca e a partir da ciéncia bioldgica explicavam essa

superioridade.

Em seu artigo Sobre os Mesticos do Brasil, Jodo Baptista Lacerda defende o ideal de
branqueamento. Ele levou esse artigo para o Congresso Internacional das Ragas em Londres,
no ano de 1911, que tinha por objetivo debater o racialismo e sua relacdo com o0 progresso

civilizatorio. Assim, ele dizia:

A populagdo mista do Brasil deverd ter pois, no intervalo de um século, um
aspecto bem diferente do atual. As correntes de imigragdo européia,
aumentando a cada dia mais o elemento branco desta populagéo, acabardo,
depois de certo tempo, por sufocar os elementos nos quais poderia persistir
ainda alguns tracos do negro (MUNDO EDUCACAO, 2019).

Ja na chave tedrico-critica do ideal de branqueamento a analise de Cardoso:

De modo breve diria que o ideal do branqueamento é a ambic¢ao de uma nagao
querer ser branca, por parte de vertentes de sua intelligentsia (Munanga, 2004).
Eles elaboram tais “teses desenvolvimentistas” com base num quadro teérico
centro-europeu, aquilo que tem vindo a ser designado como evolucionismo e
darwinismo social. Ao realizarem uma leitura particular, apesar de possiveis
divergéncias, existe o consenso quanto a relevancia da ideia de raca. Para
“sciéncia”, a raga é um elemento fundamental para se pensar o Brasil do inicio
do XX (Schwartz, 2007, p. 92-93). A raga, ou mais concretamente, a populacéo
negra é responsabilizada pelo nosso atraso, pela nossa “pré-modernidade”
(CARDOSO, 2014, p. 48-49).

Um Estado nacional branco representa progresso, desenvolvimento,
modernizagdo, ocidentalizacdo. Os africanos tornaram-se personae non gratae.
O trabalho “escravo” passa a ser simbolo do atraso. Em nosso processo de
modernizagdo ocorreu & abolicdo gradual da escravatura, houve o estimulo
para imigragdo centro-européia, 0 que equivale dizer, branco-branco. Osnéo-
brancos ndo eram mais necessarios, especialmente, os africanos. Alias, por
razdo semelhante, ndo seriam bem-vindos: japoneses, chineses, porque eles
poderiam acentuar a feilira do povo brasileiro, que ja era horripilante por causa
de sua matriz portuguesa, indigena e africana, trés povos feios, povos nao-
brancos mesmo (CARDQOSO, 2014, p. 49).

E o pensamento de Nina Rodrigues, um dos autores brasileiros que defendiam o

darwinismo social e o racismo cientifico:

4 A defesa do branqueamento ou embraquecimento tinha como ponto de partida o fato de que, dada a realidade do
processo de miscigenacéo, os descendentes de negros iriam embranquecer e ficariam cada vez mais brancos a cada
geracao.

5 Defendiam um padréo genético superior da raca humana, sendo a raca branca a selecionada como a mais saudavel,
bela e de competéncia civilizacional.
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Por isso, a segregacgéo, branco de um lado, negro do outro, ou expulsdo do
territorio (Esteves; Souza, 2011, p. 24), parece uma solucdo viavel. Pratica
mais caracteristica aos paises de colonizacdo de matriz anglo-saxénica do que
de matriz ibérica. Resta dizer que o cruzamento entre ndo-branco e ndo-
branco, ou se preferirem, negro e negro, mulato e negro representava um
retrocesso para o pais por parte da intelligentsia branca racista de perspectiva
otimista e pessimista quanto & busca de uma solucdo para o Brasil
(CARDOSO, 2014, p. 51).

O pensamento de Cardoso (2014) permite o entendimento do que foi 0 pensamento
colonial branco no territorio brasileiro. Cardoso mostra de forma explicita, como o ideal de
branqueamento beirava um limite do grotesco, na perspectiva da negritude brasileira

animalizada.

O ideal do branqueamento contém em sua matriz a l6gica da superioridade
branca e da inferioridade negra. Os negros, ao deixar de serem necessarios,
tornaram-se indesejados, porque os consideravam inferiores. Na emergéncia
do trabalho livre, urbanizacdo e industrializagdo, os brancos tornaram-se
desejados em virtude de serem vistos como superiores. O branco tornava-se
necessario para solucionar o problema que se tornou o negro. A imigracdo
centro-européia, as condigdes insalubres, a Guerra do Paraguai, a mesticagem
(apostando-se na diluicdo do negro, no embranquecimento), tudo isso e outros
fatores colaboraram para diminuir o nimero populacional de negros no Brasil
(CARDOSO, 2014, p. 50).

Voltando a obra de Assis (1906) vemos em que perspectiva e lugar histérico ela estava
baseada, dessa maneira, a forma como ele trabalha o ideal de branqueamento no sentido do
nome do personagem principal, faz com que seja possivel constatar seu oficio de capitdo do

mato e suas concepc¢des de mundo a partir disso.

Mesmo com algumas criticas a forma como o negro aparece na obra de Assis (1906),
a forma como ele monta a critica na narrativa com a figura do capitdo do mato e a
problematiza, permite que a usemos para retratar essa figura do processo escravagista, bem
como a obra expde algumas caracteristicas que ja colocamos acima, presentes no capitédo do

mato.

O conto se inicia falando das técnicas e aparelhos de tortura na escravizacao, e logo
depois ja diz daqueles que trabalham capturando os escravizados fugidos, contendo a

explicacdo do que ja esbocamos acima:

Ora, pegar escravos fugidios era um oficio do tempo. N&o seria nobre, mas
por ser instrumento da forca com que se mantém a lei e a propriedade, trazia
esta outra nobreza implicita das acdes reivindicadoras. Ninguém se metia em
tal oficio por desfastio ou estudo; a pobreza, a necessidade de uma achega, a
inaptiddo para outros trabalhos, o acaso, e alguma vez o gosto de servir
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também, ainda que por outra via, davam o impulso ao homem que se sentia
bastante rijo para por ordem a desordem (ASSIS, 1906, p. 2).

Vemos assim, que o oficio de capitdo do mato ndo trazia nenhuma nobreza, mas de
toda forma, a distincdo do ex-escravizado na sociedade, fala-se ainda de como o oficio era
destinado aqueles da “pobreza, a necessidade de uma achega, a inaptiddo para outros
trabalhos”, ou seja, 0 ex-escravizado. Tratando de por ordem a desordem, podemos remeter
ao que citamos acima, do desejo cognitivo de capturar os escravos para obter algum prestigio

social.

No desenvolvimento do conto, vé-se a problematica do trabalho, que por ser
esporadico (ou seja, acontecia apenas quando havia escravizados fugidos) e também pelo fato
de conter concorrentes, mostra que Candinho passava necessidades por vezes miseraveis.

Como demonstrado:

Um dia os lucros entraram a escassear. Os escravos fugidos ndo vinham ja,
como dantes, meter-se nas maos de Candido Neves. Havia maos novas e
habeis. Como 0 negdcio crescesse, mais de um desempregado pegou em si e
numa corda, foi aos jornais, copiou anuncios e deitou-se & cagada. Noproprio
bairro havia mais de um competidor. Quer dizer que as dividas de Candido
Neves comegaram de subir, sem aqueles pagamentos prontos ou quase prontos
dos primeiros tempos. A vida fez-se dificil e dura. Comia-se fiado e mal;
comia-se tarde. O senhorio mandava pelos aluguéis (ASSIS, 1906, p. 5-6).

Seu envolvimento com sua amada Clara, o casamento e a gravidez, fazem com que a
tiade Clara, a personagem Tia Monica, afronte Candinho a procurar outro emprego e até que
doem o filho que ird nascer para a “roda dos enjeitados”, instituicdo que recebia recém-
nascidos no Brasil, ficando ao cuidado de instituicdes de caridade. Na procura insistente por
fugitivos, agora principalmente para ndo perder o filho, Candinho acaba encontrando o

antncio de uma “mulata fugida” tentando encontra-la sem sucesso.

No dia em que entregaria seu filho para a roda dos enjeitados, encontra a “mulata”
andando pelas ruas, deixa seu filho em uma farméacia prometendo ir busca-lo e sai atras da
fugitiva. A forma como o autor constréi a narrativa a partir dai, remete a problematica de o
capitdo do mato realmente ndo possuir nenhuma empatia ou referéncia com sua antiga. No conto,
ao capturar a escravizada ela diz: “Estou gravida, meu senhor! Exclamou. Se Vossa Senhoria tem
algum filho, peco-lhe por amor dele que me solte” (ASSIS, 1906, p. 10).

Candinho ndo se sensibiliza pela condi¢do da fugitiva, mas vé nela a oportunidade de

resolver sua propria questdo. Candinho entrega a “escrava” para 0 seu “senhor” e nesse
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momento ela faz um aborto dolorido. Assim, o personagem Candinho vai embora com sua

quantia de cem mil réis que Ihe ia resolver a miséria e poderia recuperar seu filho.

Assis (1906) termina o Conto com a frase: Nem todas as criancgas vingam, bateu-lhe
0 coracdo. Podemos identificar como essa frase explica varias questbes que envolvem a
figura do capitdo do mato em dissonancia completa com sua antiga vida de escravizado.
Primeiramente porque como ja dito, nutre uma raiva pelos escravizados, o que corrobora
culturalmente para a manutencdo escravista e para 0 racismo cognitivo, a saber, uma
mentalidade, uma forma de emocdo negativa em relacdo ao negro - que se perpetuou e se

perpetua na sociedade brasileira até os dias de hoje.

Depois, podemos fazer um comparativo com a questdo da chamada distingdo social
gue os capitdes do mato passaram a ter na sociedade, por causa da mesma, o filho de Candinho
ndo so é permitido viver, como é permitido de ser criado por seus pais. Ambas condi¢des ndo
oferecidas para a “personagem da escrava fugida”, o que é explicativo da Ultima frase de
Assis (1906) no conto.

Pode-se compreender que até aqueles que passam as mais miseras dificuldades no
sistema escravista (ou seja, 0 capitdo do mato), ainda estdo em uma minima situacdo de
privilégio se simplesmente ndo forem escravizados. Aplicando a um contexto atual, podemos
entender a forma que esse racismo é marcado, mas pouco aceito pela sociedade, esse racismo
cognitivo (no sentido de emocional e visceral) que impacta fortemente a vida da populacéo

negra.

Também ¢é interessante observar como o autor expde a submissdo e sujei¢cdo dos
capitdes do mato, ainda como escravizados. Ele diz ainda na primeira pagina: Nem todos
gostavam de apanhar pancada, se tratando dos escravizados que subverteram a ordem, nao
como os depois chamados capitdes do mato, que enquanto escravizados aceitavam suas

condigdes.

Dessa maneira, 0 conto Pai contra Mée de Assis (1906) permite uma analise pontual
e contemporanea do tempo dos capitdes do mato. Sua contribuicdo no que é a construcdo da
narrativa critica nos permite entender melhor quem foi essa figura no sistema escravista e
principalmente entender sua percepcdo cognitiva do momento, sendo uma das bases

bibliograficas para o nosso conceito de racismo cognitivo.
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De modo a complementar o conto, uma anélise breve da obra de Slenes (2011) Na
senzala uma flor: esperancas e recordagdes na formacéo da familia escrava, traz bases ndo
exatamente da vida e oficio do capitdo do mato, mas na ideia da formagdo da “familia
escrava”, suas resisténcias, problematicas e conflitos, sendo possivel entender de que forma
essa familia impactava e mexia nas estruturas escravistas. O autor afirma que a historiografia

dos anos 1960 e 1970 terminaram com as nog¢des de uma escravidao brasileira “branda”.

As contribuigdes cientificas ao mito da Democracia racial (como por exemplo, Freyre
na ideia da harmonia étnica em Casa Grande e Senzala) colaboraram para a formacéo

cognitiva-cultural da época e colaboram ainda hoje.

Caio Prado Jr (1942), concordando com Freyre, mas contestando sua
avaliagdo positiva da “civilizagdo” criada na fazenda escravista por
portugueses e africanos, foi mais longe na sua caracterizacdo dos males da
escraviddo. “Se o negro traz algo de positivo, isto se anulou na maior parte
dos casos, deturpou-se em quase tudo mais”, dizia ele. “ O escravo enche o
cenario” pois o trabalho cativo “ndo lhe acrescentard [ao negro] elementos
morais; e pelo contrario, degrada-lo-4, eliminando mesmo nele o contetido
cultural que por ventura tivesse trazido do seu estado primitivo [sic]
(SLENES, 2011, p. 37-38).

No sentido familiar do protagonismo do escravizador na vida da populagédo

escravizada:

J& outros autores que seguiram na trilha de Frazier procuraram analisar as
conseqliéncias psicolégicas dessa cultura deficiente. Para Abram Kardinar e
Lionel Ovesey (1951), por exemplo, “o pai [escravo] ndo podia ser idealizado
como protetor e provedor [de sustento]”, j4 que simplesmente n&ao
desempenhava esses papéis. Protetor mesmo era o “senhor branco” que, por
esse motivo, “virou [para o escravo] uma figura idealizada, embora odiada
[como explorador e perseguidor]”. Essa idealizagdo do opressor - somada a
destruicdo da cultura da senzala a instabilidade da familia cativa e ao trabalho
alienado - tornou o escravo um ser passivo e dependente (SLENES, 2011, p.
45).

Quando pensamos nesse escravizado passivo, podemos pensar no capitdo do mato e
em seu comportamento ainda enquanto escravizado. A ideia da desagregacdo da familia
escrava demonstra que a partir dessa analise, pensadores foram concluindo que a imagem de
“escravos andmicos”, “perdidos uns para os outros” estava associada a decorréncia da
destruicdo familiar e das normas familiares. Isso contribui para a imagem de barbérie,
indecéncia e imoralidade dos escravizados - mais uma maneira de distin¢cdo acerca do
pensamento e comportamento do capitdo do mato para com e em dissonancia a esses

escravizados.
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No que toca a particularidade racial na questdo escravista:

Frazier insistia em distinguir o “negro” do “escravo”. Ele fazia isso, contudo,
num contexto em que parte da bibliografia “cientifica” j& contrapunha as duas
figuras, mas com os sinais invertidos. Segundo o influente historiador Ulrich
B. Phillips (1905), “um escravo entre 0s gregos ou 0S romanos era uma pessoa
relativamente civilizada. [...] Mas 0 escravo negro era negro em primeira e
Gltima instancia e para sempre, € s6 incidentalmente era escravo”. Ou ainda,
segundo Phillips (1918), “o carater [do escravo da fazenda] era o de um
africano, profundamente modificado [para o melhor], mas certamente nao
transformado pelas exigéncias dacivilizagdo européia” (SLENES, 2011, p. 42).

Podemos entender aqui uma sequiéncia de questdes sobre a escravizacao africana na

América e que de toda forma, entram em consonancia com o papel social do capitdo do mato.

A distincgdo feita por Frazier (apud SLENES, 2011, p. 42) entre “negro” e “escravo”
esta associado ao atributo da raca. Ou seja, quando ele pensa em um escravizado branco na
Grécia ou Roma, pensa em um individuo minimamente civilizado, mas quando pensa em um
individuo negro, isso ndo funciona nas mesmas bases, justamente por ele ser negro, sendo ele
destinado a escravizagdo ou ndo. Entende-se aqui, a barreira que o capitdo do mato enfrentava
para acessar dinamicas igualitarias aos brancos na sociedade livre, atingia uma determinada
distincdo, porém ndo completa por ainda ser negro. Entende-se aqui, a miséria em que se
encontrava Candinho, por ndo conseguir acessar outros trabalhos e outra dignidade social,
servindo Unica e exclusivamente como capitdo do mato (oficio possivel para homens negros).
Candinho s6 conseguiu sair da miséria quando conseguiu um servico como capitdo do mato

(sentenciando a vida de uma escravizada).

Vé-se entdo, como o atributo da raca é evidente nas dinamicas opressivas, ndo s
associada a um lugar de servidao, uma questdo de lugar social, de lugar de trabalho, mas
associada a ideia da raca inferior, 0 que depois foi reafirmado pelas teses eugenistas. Esta
para além do atributo da classe, ja que se pensarmos na contemporaneidade, a questdo
raca/classe ainda ndo orquestra habitus, ou seja, uma pessoa negra no Brasil mesmo sendo

rica, ndo vai acessar 0s mesmos privilégios de uma pessoa branca.

Na obra de Slenes (2011), mostra-se um relato de anuncio de jornal para escravizados
fugidos, podendo fazer aqui um paralelo com a atuacéo de trabalho do capitdo do mato. Mas
mais do que isso, vé-se aqui, uma nova ideia partindo de um dos escravizadores, visto as
recorrentes fugas: a da nocao de familia e de um pedaco de terra para os negros. Também,

que o movimento de fuga dos escravizados esteve muito associado a seus desejos pelo
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mantimento de suas familias e da proximidade com os seus:

Anuncios nos jornais de Campinas, que especulam a respeito do paradeiro de
escravos fugidos, as vezes sugerem os custos que os senhores poderiam sofrer
se separassem uma familia ou adquirissem cativos que haviam sido apartados
de seus entes amados: “Aniceta [...] é crioula de S&o Paulo e tem |14 0 marido™;
“Narcisa [...] é natural de Piracicaba, aonde se acha com toda certeza [...] por
filhos irma e parentes ai”; “Simplicio [...] ha dois anos fugido [...] [esta
provavelmente] nas imediagdes de S. Jodo do Jaguari termo de Mogi-Mirim,
ou l4 para os lados de Minas, onde consta estar casado com uma forra”.
Provavelmente era essa a disposi¢cdo dos escravos de agir - entre outras coisas,
de “bater com 0s calcanhares” contra o patriménio do senhor - que fez com
gue um senhor na regido de Campinas declarasse freqlientemente, referindo-
se aos jovens escravos: “é preciso casar esse negro e dar-lhe um pedaco de
terra para assentar a vida e tomar juizo” (SLENES, 2011, p. 121).

A obra acima analisada faz um bom paralelo com o conto de Assis, ja que mostra a
relevancia das dindmicas familiares na época escravista, seja ela na “familia escrava”, seja
ela na familia de Candinho, o capitdo do mato, capitdo do mato esse que podemos ver na obra
de Slenes (2011) mesmo que de forma indireta.

Ainda na contribui¢do bibliogréfica, esta um filme brasileiro que é uma livre
adaptacdo do conto de Assis. Quanto vale ou é por quilo? Foi lancado em 2015, ou seja,

permite uma boa base para trabalhar a questdo na atualidade.

E importante pontuar, que diferentemente da analogia que faremos aqui, do capitéo
do mato com o policial, o filme faz essa analogia com os empresérios poderosos e suas
atuacdes nas Organizagdes ndo governamentais (ONGS), porém, se pensarmos na categoria
em homologia com a estrutura de poder, onde os empresarios detém o poder econdmico e a

policia detém o poder e a legitimidade da seguranca, a analogia ainda se faz pertinente.

Dessa maneira, o filme se desenha em um panorama de duas épocas distintas, porém
semelhantes na dindmica da conservacdo socioecondmica e cultural do Brasil, onde a
corrupcao assume o lugar do regime escravista, mas os elementos de violéncias fisicas e

simbdlicas se permanecem.

No filme, as questdes raciais e sociais transitam em seus nao privilégios e direitos na
sociedade, geralmente na associacao raga/classe, onde € possivel verificar exemplos da época
da escravizacao e dos dias de hoje, demonstrando que ndo houve uma mudanca, mas sim uma
moderniza¢do dos mesmos métodos e aparatos que regiam a escraviddao e que continuam

regendo a desigualdade social, principalmente no marcador racial.
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H& uma analogia com o antigo comércio de escravizados e 0 aproveitamento da
miséria por parte do marketing social apresentado no filme. Focados no lucro, criam uma
ideia de empatia e solidariedade falsificadas, apenas objetivando o lucro, na medida em que
o filme vai mostrando o comércio envolto por trds da violéncia e miséria que vitima a
populacdo pobre e negra. Tudo isso alicercado no que ainda é a supremacia da branquitude,

assim como era nos tempos coloniais.

O personagem Candinho também aparece no filme, na figura de um homem negro
com poucos recursos, vitima dessa desigualdade social e racial. Aqui, a trama flui na mesma
dindmica familiar que existia no conto de Assis (1906), a diferenca € que Candinho para
conseguir dinheiro para criar seu filho com Clara, aceita a proposta de matar uma mulher
negra que luta pelo fim da corrupc¢éo dos grandes proprietarios que colhem recursos publicos
em prol dos proprios beneficios, fazendo grandes investimentos e fortunas, embasados no
falso discurso da caridade e compaix&@o. Essa personagem organiza mobilizagdes e concede
entrevistas denunciando esse esquema, ela acaba morta com seu filho na barriga, pelo

Candinho atual, presente nessa obra de adaptacdo ao conto de Machado de Assis.

A construcdo dessa morte destinada a essa personagem, € uma forma de dizer que o
espaco de luta, de inconformismo, da ndo obediéncia e dominacdo ndo é para atuantes negros
e pobres. Se olharmos para a histéria do Brasil, veremos exatamente isso: populacdes negras
lutando por igualdade e por seus lugares sociais dignos na sociedade, mas também a morte
da populacdo negra apenas por estarem existindo numa sociedade que nédo foi aspirada para
ela. Dessa maneira, o filme retrata a construcéo subjetiva da figura do capitdo do mato, quais

s80 suas questdes, dindmicas e reprodugdes historicas — existindo no tempo-espago atual.

A mesma sociedade colonial permanece na atualidade, seus anseios, prestigios e
ideologias estdo mantidos, onde a formacéo sociocultural e cognitiva do Brasil reproduz a
mesma légica. George Balandier (1991) em “A nogdo de situagdo colonial ” nos mostra que
a ideia de sociedade colonial e sociedade colonizada, estdo para além do que foi 0 processo
colonizador mundial e que esta para além da analise antropologica. A disposi¢édo do que foi
0 processo historico das duas distintas sociedades se permanece enraizado como traco social,
ou seja, as nocdes de sociedade colonial e colonizada se encontram ainda hoje regendo inter-

relacdes.

Podemos aplicar esse conceito de Balandier a esse processo escravista inacabado no
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Brasil, que se permanece enquanto cultura e como pretendemos apreender, enquanto
cognicdo também.
A subordinacédo da sociedade colonizada é durante muito tempo absoluta em
razdo da auséncia de técnica avancada, de outro poder material além do
numero; ela se expressa por um estado de direito e de fato. Ela repousa, ja
assinalamos isso vérias vezes, sobre uma ideologia, sobre um sistema de
pseudojustificagdes e racionalizacfes, ela tem um fundamento “racista” mais

ou menos confesso, mais ou menos manifesto (BALANDIER, 1991, p. 118-
119).

O autor diz do compromisso da Sociologia com o fazer socioldgico, no que toca ao
estudo das sociedades colonizadas, e mais do que isso, dos povos colonizados, segundo
Balandier (1991, p. 110) “ndo ha sociologia dos povos colonizados sem essa atenc¢éo dada as

ideologias e aos comportamentos mais ou menos estereotipados que elas provocam”.

Para ele, a sociedade cultural européia produziu ideais inauténticos acerca do nativo
da sociedade colonizada. Esse ideal produziu e também reproduziu imagens estereotipadas
do mesmo, transformando-o na representacdo social dessas sociedades. Isto &, a perspectiva
do ideal incerto eurocéntrico, definiu a representacdo dessas populagdes tanto na época
colonial como no mundo contemporaneo e dessa maneira podemos entender como 0S
resquicios da sociedade escravista que colocou os africanos e afro-brasileiros em posicéo de

inferioridade, continuam se perpetuando.

Retomando a anélise, traremos a contribuicdo de um artigo que trabalha numa chave
bastante parecida com a sociogénese aqui proposta. Todo camburdo tem um pouco de navio
negreiro: Possiveis analogias entre o Capitdo do Mato e o Policial, texto que prople a
analogia entre o elemento da sociedade escravista e o policial de hoje, utilizando

principalmente os relatos de um policial narrador-personagem do livro Elite da Tropa.

O artigo trabalha a hipdtese das préticas coercitivas que tem por fundamento “o sujeito
negro como suspeito em potencial” (SANTOS; FREITAS; ARAUJO, 2010, p. 1) enquanto
que a presente pesquisa pretende apreender, além disso, o conceito de racismo cognitivo. Ou
seja, a partir dessa sociogénese que da conta de entender o que € esse racismo cognitivo, nas
bases do conceito que trabalhamos desde o inicio, o racismo institucional na violéncia policial
possibilita mostrar que antes mesmo de serem policiais, sdo capitdes do mato, ou seja, trazem
na trajetdria cognitiva-cultural, o racismo para além da instituicdo policial - onde s6 depois

em treinamento, se apropriam daquilo que Bourdieu chama doxa institucional, que por si s0,
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possui bases racistas (como ja concluimos nos relatérios anteriores a esse trabalho final).

Assim, o que ja explicamos da posic¢do de distin¢do do capitdo do mato, pode ser vista

também como a posicédo de distin¢do dos policiais militares.

O artigo também diz da conduta do bom comportamento do capitdo do mato e no que
é uma homologia (no sentido aplicado por Bourdieu) com o oficio dos policiais, temos talvez
a explicacdo da crenca do senso comum que explica a ideia do sujeito que “nasceu” para ser
policial porque apresenta bom comportamento, porque é um “homem bom”, logo deve servir
a sociedade na protecao. Além disso, a ideia do policial da reproducdo da ordem total e da
boa conduta, j& que por mais que passem por muitos problemas e vulnerabilidades como
policiais, num geral ndo subvertem a ordem e n&do problematizam a auséncia do Estado na

construcdo de uma sociedade menos violenta e criminosa.

Comprar o discurso da defesa de si e do oficio de policiais sem possuir uma visao critica
da l6gica em que estdo inseridos, ou, como dito por (SANTOS; FREITAS; ARAUJO, 2010,
p.3). “A organizacdo hierarquica do sistema de seguranca publica da contemporaneidade
assemelha-se com a estrutura que demarcava o0s papéis dos agentes que compuseram a base
escravocrata”. Bem como, “Assim como o capitdo do mato ocupava um dos ultimos lugares
na escala de controle do sistema vigente em sua época, o policial € quem executa, no cotidiano,
as taticas esquematizadas por seus superiores” (SANTOS; FREITAS; ARAUIJO, 2010, p. 3).
E ainda como exemplificado em Elite da Tropa: “O governador dorme o sono dos justos; o
secretario descansa em berco espléndido; o comandante repousa como um cristdo; e o
soldado, 1a na ponta, suja as maos de sangue” (SOARES; BATISTA; PIMENTEL, 2005, p.
37).

A estrutura de poder, que em linhas gerais se alicerca no sistema capitalista, ou seja,
na sociedade de classes, sobrepBe a consciéncia racial. Ou seja, passa imperceptivel (ou
quando perceptivel ndo abala a estrutura) a construcdo racista da policia, a manutencédo do
sistema escravista (ja que esta na estrutura de poder, mesmo que ndao econdmico), a distin¢édo

policial.

Para Soares (2015), o formato da policia militar, seu comportamento violento e
autoritario, é oriundo da ditadura militar. No entanto, a partir dessa sociogénese e da propria
obra de Soares, complementamos que o formato da policia € também oriundo da sociedade

escravista, e assim mantém sua légica de atuagao.
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Dessa maneira, pensando na analogia com o capitdo do mato, essa violéncia vem
desde a colonizacgdo e mais precisamente, do formato escravista, ou seja, produto dela. I1sso
da conta de entender o racismo cognitivo e ndo sé institucional (da policia), ja que a Idgica
racista esta para alem da instituicdo policial, é da ordem social e estd nos nossos corpos e

mentes, 0 racismo é uma emocao, por isso 0 chamamos de cognitivo.
Como mostrado pelo policial narrador em Elite da Tropa:

N&o vamos ser cinicos e fingir que vivemos no paraiso da democracia racial.
E ndo estou falando s porque sou negro e vitima do preconceito, ndo. Milhdes
de vezes me pego discriminando também. Na hora de mandar descer do
Onibus, vocé acha que escolho o mauricinho louro de olhos azuis, vestidinho
para a aula de inglés, ou o negrinho de bermuda e sandalia? E ndo venha me
culpar. Adoto 0 mesmo critério que rege 0 medo da classe média. E isso
mesmo, a selegdo policial segue o padrdo do medo, instalado na ideologia
dominante, que se difunde na midia (SOARES; BATISTA; PIMENTEL,
2005, p. 135).

E como mostrado no artigo no que € a analogia com o policial e com o racismo

institucional:

Para a sociedade brasileira colonial, o capitdo do mato figurava-se como o
instrumento usado pelas autoridades para a manutencéo da ordem escravista,
mediante o0 uso de métodos repressivos e hostis, alicergado pelo poder armado,
para com a populacéo negra subalternizada (SANTOS; FREITAS; ARAUJO,
2010, p. 2).

A tortura esta posta como um aparato social, seja na acdo do capitdo do mato, seja na
acdo do policial — o que configura uma sociedade em seu limite, violenta (SOARES, 2005;
2015).

O artigo trabalhado, caracteriza essas atitudes e doxa policial como pseudo-poder-
provisorio. Ou seja, a policia segue a mesma légica social do capitdo do mato - que para se
inserir na estrutura de poder, mediante sua legitimidade da violéncia, repete o0s padrdes do

escravizador.

A percepcéo estereotipada adquirida pela maioria da populacdo em relacéo ao
negro, ndo provém unicamente de vivéncias atuais. Ela também é fruto de um
construto historico, que sempre o apresentou como um ser inferior,
marginalizado e propenso as atividades criminosas. Nesse sentido, a ideologia
dominante que se proliferam ao longo dos anos, apresenta-se como estimulo
e reforco para justificar as agdes policiais... (SANTOS; FREITAS; ARAUJO,
2010, p. 3).
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As abordagens policiais ndo sdo apenas fruto de um treinamento sistémico,
pautado na aplicabilidade da violéncia, mas, cumprem a funcdo representativa
dos anseios sociais, em relagdo aos sujeitos comumente autuados. Neste
sentido, o policial, simultaneamente, assume o papel de titere, sob o dominio
de seus comandantes, e detentor de um “pseudo-poder” provisério (SANTOS;
FREITAS; ARAUJO, 2010, p. 6).

Assim como dito pelo policial narrador-personagem de Elite da Tropa (2015, p.137)
“Como voce vé, a cor da pele € a nossa bussola. E, nisso, somos apenas adeptos modestos fiéis
da cultura brasileira”. E interessante porque vemos aqui a consciéncia de todo esse processo,
por parte do policial. No entanto, no que é o conceito de Bourdieu (1996), a doxa predominante
é tdo profunda (o racismo), ou ainda como diz Douglas (1998) a instituicdo se enraiza nas

estruturas mentais, e o policial ndo consegue subverter essa ordem a qual esta inserido.

5. RACISMO COGNITIVO E CORPO

Apds essa explanacdo, este item busca aprofundar essa discussao a partir do conceito

de corpo, usando além de Bourdieu, Foucault e outros autores.

Para Foucault (1997) o racismo permeia todas as categorias sociais, estivesse na

escravizacdo, como esta na violéncia, na sutileza, na instituicdo, na policia ou na sociedade.

[...] o corpo so se torna forga Util se € a0 mesmo tempo corpo produtivo e corpo
submisso. Essa sujei¢do ndo é obtida s6 pelos instrumentos da violéncia ou da
ideologia, pode muito bem ser direta, fisica, usar a forca contra a forga, agir
sobre elementos materiais sem, no entanto, ser violenta; pode ser calculada,
organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de armas nem
de terror, €, no entanto, continua a ser da ordem fisica. Quer dizer que pode
haver um “saber” do corpo que ndo é exatamente a ciéncia de seu
funcionamento e um controle de suas forgas que é mais que a capacidade de
vencé-las: esse saber e esse controle constituem o que se poderia chamar a
tecnologia prética do corpo (FOUCAULT, 1997, p. 29-30).

Para Foucault (1997), a microfisica do poder é utilizada pelos aparelhos e institui¢des,
agindo nos préprios corpos com sua materialidade e sua forca. Apreende a nogdo do corpo
(também em seu conceito de biopoder e biopolitica) que € ou manifestacdo do poder de fato
ou alvo da estrutura de poder, corpos que correspondem as suas func¢ées sociais e manifestam

Nesses mesmos COorpos suas atuag(”)es.

Houve, durante a Epoca Classica, uma descoberta do corpo como objeto e alvo
de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande atencao dedicadaao
corpo, ao corpo que se manipula, modela-se, treina-se, que obedece, responde,
torna-se habil ou cujas forgas se multiplicam. (FOUCAULT, 1997, p. 134).
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O que se entende por corpo submisso ou alvo da estrutura de poder ndo sé policial, é 0
corpo negro, o corpo alvo da sujeicdo. No entanto, h& no corpo do reprodutor do poder (nesse
caso, o policial), a nocdo também desenvolvida em Foucault (1997), do que € esse corpo
manipulado, modelado, treinado. Assim, o policial, ou como dito pelo autor, o soldado, tem

suas reproducdes especificas de poder no corpo

O soldado é antes de tudo alguém que se reconhece de longe; que leva os sinais
naturais de seu vigor e coragem, as marcas também de seu orgulho: seu corpo
é 0 brasdo de sua forca e de sua valentia; e se é verdade que deve aprender aos
poucos o oficio das armas - essencialmente lutando-as manobras como a
marcha, as atitudes como o porte da cabeca se originam, em boa parte, de uma
retdrica corporal da honra (FOUCAULT, 1997, p. 133).

Esse discurso também esté posto no que é o policial narrador-personagem de Elite da

Tropa:
Temos uma puta orgulho do uniforme preto e do nosso simbolo: a faca cravada

na caveira. Os marginais tremem diante de nds. N&do vou iludir vocé: com os

marginais, ndo tem apelag&o. A noite, por exemplo, ndo fazemos prisioneiros.

Nas incursdes noturnas, se toparmos com vagabundo, ele vai pra vala
(SOARES; BATISTA,; PIMENTEL, 2005, p. 26).

Aqui, € possivel localizar uma homologia com o conceito de héxis corporal em Pierre
Bourdieu (2002), que iniciou sua percepcao antropoldgica e socioldgica sobre o corpo desde
muito cedo em suas producdes. Sua estadia na Argélia (pais do norte da Africa) em plena
guerra de independéncia, trouxe suas primeiras percepg¢des da corporeidade, contribuindo em

sua construcdo como recém etnélogo e a partir dai uma anélise socioldgica do corpo.

Bourdieu (2002b), para quem o conceito de habitus também se dispde no que é a
construcdo do corpo, seja esse corpo o lugar de senso pratico, manifestante do habitus ou como
resultante da dominacédo e poder. As primeiras mencdes de habitus datam inclusive, de suas

primeiras analises do corpo.

Quando falamos da policia, tratamos desse terceiro poder para Bourdieu (2002b).
Nesse sentido, a nocdo da corporeidade para Bourdieu (2002b) se determina nas disposi¢oes
incorporadas que transformadas em posturas corporais, manifesta a socializacdo do individuo,
Ou seja, no caso aqui presente, o habitus corporal do policial se determina em consonéncia
com seu treinamento institucional de reprodutor da estrutura de poder associada a legitimidade
da seguranca, ou até como dito na citacdo do policial-personagem do livro Elite da Tropa —

nas disposicdes violentas vindas desses policiais.
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No que toca a nogdo de habitus corporal, Bourdieu (2002b) teve a interferéncia
filosofica de Maurice Merleau-Ponty, fil6sofo que tem como base de estudo a percepcéo.
Para ele, o individuo estd no centro da argumentacdo do conhecimento, que é criado e
percebido atraves de seu corpo, por assim, Bourdieu utilizou Merleau-Ponty para a construcao
socioldgica do habitus. Demonstrou em seu conceito de habitus corporal, a configuragdo
completa do corpo e sua percepgao dos estimulos.

Como mostrado por Medeiros (2011)

Wacquant (1992, p. 27) aponta, igualmente, que algumas ideias de Merleau-
Ponty inspiraram Bourdieu teoricamente como, em particular, a da
“corporeidade intrinseca do contato pré-objetivo entre o sujeito e objeto”, de
modo a restituir o corpo como fonte de uma intencionalidade pratica, ou seja,
tratar o corpo socializado ndo como um objeto, mas como uma capacidade
gerativa e criativa. A relagdo entre agente social e 0 mundo ndo seria a relagdo
entre um individuo e um objeto, mas a relacdo de cumplicidade ontoldgica
entre 0 habitus e o mundo que o determina. Esta explicagdo é dada pelo
préprio Bourdieu (2002) quando escreve sobre a génese dos conceitos de
habitus e de campo (MEDEIRQOS, 2011, p. 2).

Aqui, a pertinéncia de identificar a contribuicdo de Merleau-Ponty, ndo na perspectiva
da nogéo policial da construgdo do corpo associado a socializagdo, mas sim na nogéo de
negritude na construcdo da mesma, no que é a perspectiva descolonial e de identidade cultural

e subjetiva.

Essa negritude brasileira se utiliza de suas interferéncias ancestrais e nesse sentido,
Merleau-Ponty da as bases, ja que para ele um corpo que vive é produto e produtor de sua
realidade social e também receptaculo ativo de forcas passadas. Ou seja, a no¢cdo de
ancestralidade existente na luta negra no Brasil, constroi suas no¢des de corpo questionador,

de ndo submissao e de valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira.

O corpo possui em si, sua trajetdria social, € no corpo que percebemos de que forma
se ddo tanto as disposi¢cdes emocionais, mas também as disposi¢fes sociais, iSso porque 0
individuo encarna sua ocupacdo social, levando em seu corpo a representacdo disso. A
disposi¢do da dominagdo ou da acdo do poder esta assim na corporeidade do policial e na

forma que ele a apresenta socialmente, bem como estava presente no capitdo do mato.

Ja na teoria de Bourdieu fica claro que a maneira de estar no mundo se deve a
um processo de pertencimento social. Em outras palavras, o individuo é um
coletivo encarnado, um social incorporado. A relagdo do corpo com 0 mundo
é, implicita e explicitamente, ligada a imposicdo de uma representacao
legitima do corpo (MEDEIRQS, 2011, p. 4).
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E ainda:

Outro aspecto em que se pode realizar uma aproximagdo tedrica entre
Bourdieu e Merleau-Ponty diz respeito a expressdo corporal. O corpo
expressivo, enquanto corpo que se comunica, que demonstra raiva, amor,
aversdo, aceitacdo, pudor, sexualidade, em uma comunicagdo sem palavras,
somente pela gestualidade, € um corpo que apesar de expressivo, por isso
particular de cada individuo, segue um “esquema corporal social”. Ele s6 pode
ser compreendido enquanto um corpo gque se comunica, porque outros detém
0 mesmo signo expressivo (MEDEIRQOS, 2011, p. 4).
Quando Bourdieu (2002b) diz de héxis corporal, ele esta dizendo onde as definigdes
de corporeidade podem levar um individuo, ou seja, para que destino social. Portanto, o corpo
funciona como capital, disponibilizando prestigios ou ndo-prestigios dependendo de qual seja

esse corpo e principalmente qual lugar social esse corpo representa.

Entende-se aqui o que é o policial com suas dominacdes de capital corporal e o corpo
negro que diante a uma sociedade racista ndo possui esse capital, o alvo da violéncia policial
- € na escravizacdo, o corpo vitima da violéncia praticada pelo capitdo do mato.

A partir desse exposto, pode-se compreender que 0 corpo e as técnicas
corporais também ocupam a centralidade das argumentac6es de Bourdieu para
explicar as relacbes de poder e dominacdo, bem como as referéncias que o
autor faz da nogdo da violéncia simbolica. Para Bourdieu (1982) os efeitos da
dominacéo se exercem por intermédio de uma relacdo de adeséo corporal. O
vocabulario da dominacdo esta repleto de metaforas corporais, sendo que a
submisséo esta inscrita nas posturas, ha maneira como se curva 0 corpo € nos
automatismos do cérebro. O autor afirma que os discursos feitos pelos agentes
sociais, como formas de comunicacdo, ndo conseguem expressar tdo bem a
dominagdo e a submissdo quanto a “ginastica” da dominacédo inscrita em seu
corpo em que a ordem social se inscreve de forma duradoura (MEDEIROS,
2011, p. 8).

Vale ressaltar aqui, que Bourdieu (2002b) também estreitou ainda mais a tematica
com o conceito de héxis corporal, que de forma geral, se assemelha quase que em totalidade
com o habitus. Advém das referéncias de Marcel Mauss e inclusive como exposto acima,
data das primeiras anéalises sobre habitus, ou seja, héxis e habitus sendo pensadas num mesmo
momento de sua obra. A héxis esta nas “posturas, disposicOes, e relagbes do corpo,
interiorizadas pelo individuo, induzindo sua maneira de agir, sentir e pensar” (MEDEIROS,
2011, p. 7).

O que se entende aqui como héxis corporal se insere diretamente na argumentagdo
acerca do capitdo do mato e também do policial, jaque para Bourdieu, a historia esta imprimida

nas coisas (instituicdes) e também estd imprimida no corpo. Assim, quando pensamos na
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instituicdo policial (enquanto héxis corporal), podemos ver que a posi¢do da instituicdo
policial, ou seja, do agir policial, d& contribui¢cdes para o entendimento do funcionamento
também daquelas categorias ditas inconscientes, sendo o corpo uma delas. A partir disso é
possivel objetivar o racismo institucional alicercado, no que ja podemos chamar aqui, de

racismo cognitivo.

Diante as contribui¢cdes do que € o poder ou ndo poder a partir do corpo, vindas de
Michel Foucault (2014), Maurice Merleau-Ponty (2011) e Pierre Bourdieu (2002b), podemos
entender de que forma esse corpo, seja ele do policial seja ele do individuo negro, possui suas
trajetorias sociais e suas interferéncias. Mais do que isso, quando pensamos num pais como
o Brasil, que dissemina seu racismo principalmente pela condi¢éo fenotipica e sendo o corpo
negro, reflexo do traco social da escraviddo, podemos entender um pouco mais sobre o que

é e 0 qudo profundo é o racismo cognitivo.

Vargues (2007) realiza um paralelo da figura do capitdo do mato com o policial militar
do estado do Rio de Janeiro. Segundo ele, a policia age a maneira que agia o capitdo do mato,
seguindo a légica vigente de um Estado que ainda ndo chega para pretos e pobres, na medida
em que se coloca como “cagadora de favelados”. Assim, para ele a acdo de exterminio nas
favelas vindas por parte da policia, mostra para a populacdo ali existente, qual é a politica

que o Estado e a sociedade civil possuem para essa populacéao e esse local.

Ao ndo se fazer presente nesses territdrios, ao ndo produzir acessos e oportunidades a
essa populacdo, muito pelo contrario, gerando miséria e exclusdo social, o Estado se coloca
ali apenas atraveés da policia, assim, a policia como o Estado sdo vistos com desconfianca por
essas populacdes. A policia vai ali cumprir um papel imediatista associado ao trafico de
drogas, gerando ainda mais violéncia e vulnerabilidade para as comunidades. O trabalho que
o0 Estado e suas instancias deveria fazer, no sentido do acesso, da dignidade e do controle da
seguranca ndo é feito, sobrando ao trabalho do policial o trabalho de “sujar as méos de
sangue”, e mesmo assim, a policia se orgulha do seu trabalho, de sua violéncia - como diz os
relatos do policial-personagem de Elite da Tropa (SOARES, BATISTA; PIMENTEL, 2015).

H& uma ldgica de oficio de trabalho muito semelhante a do capitdo do mato que
corrobora com a ordem escravista, mesmo estando a margem social da época. O policial
consegue se distinguir, pois € o agente da legitimidade da seguranca, algo que o confere um

determinado prestigio, porém, estd na base da acdo do Estado, na instabilidade do oficio,
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fazendo o trabalho mais perigoso, mais exaustivo, mais vulneravel.

Para a populacdo moradora das comunidades fica o estigma social e territorial,
fomentando aquilo que diz Wacquant (2001, p. 33) “areas comumente percebidas como de

depdsitos de pobres, anormais e desajustados”.

Vargues (2007) diz da politica de Estado da reproducdo da violéncia e da miseria
sendo consentida por uma parcela da sociedade, “seja por auséncia, conveniéncia ou
conivéncia, a sociedade legitima a a¢do do Estado”, acrescentamos que o faz, reproduzindo

0 racismo cognitivo (ndo s6 vindo do Estado e policia)

Em conjunto estes elementos operam, segundo Montafio, em um cenario onde
a resposta as refracdes da “questdo social deixa de ser, no projeto neoliberal,
responsabilidade privilegiada do Estado, e por meio deste do conjunto da
sociedade, e passa a ser agora de auto responsabilidade dos préprios sujeitos
portadores de necessidades, e da agdo filantropica, “solidaria-voluntaria”, de
organizagoes e individuos (VARGUES, 2007, n.p.).

A resposta as necessidades sociais deixa de ser uma responsabilidade de todos
e um direito do cidaddo, ela passa a ser opcdo de cada individuo. Esse
movimento aguca o individualismo produzindo um ritual de “cada um por si”
na dindmica da vida social. A democracia participativa se enfraquece e com
ela se ampliam as segmentacfes sociais, criando desigualdade social,
deslegitimacdo do Estado como espago permeavel e benefactor, desconfianca
nas relagbes interpessoais e violéncia. O papel classista do Estado fica
evidente. O capitdo do mato Nascimento vai & caca do distirbio, do incbmodo
produzido pela auséncia de equidade na distribuicdo de renda, de servigos
publicos, de bens de consumo e etc. (VARGUES, 2007, n.p.).

Por fim, € possivel fazer uma analogia do que foi o papel social do capitdo do mato no
periodo colonial e no que é o papel do policial militar nos dias de hoje. Mesmo com poucas
bibliografias que dizem exatamente do oficio do capitdo do mato, pudemos apreender
bibliografias que tratam do momento colonial e logo, acabam por tratar do oficio do mesmo.
Na mesma medida em que colhemos bibliografias ja produzidas que tratam da analogia do
capitdo do mato com o policial, configurando o que tomou por exemplificar e objetivar um

pouco, 0 conceito de racismo cognitivo.

Notadamente, as praticas dos policiais e as dos homens do mato comungam de
uma mesma l6gica, que sustenta um mecanismo de seguranca opressor do
sujeito negro, no Brasil. Epocas distintas, entdo, se fundem para alimentar
estigmas construidos pelos aparelhos hegeménicos, figurados como
arquétipos nas profissdes abordadas, e refletidos como um alarde instalado na
sociedade. (SANTOS; FREITAS; ARAUJO, 2010, p.5)
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6. ORIENTANDO O METODO DE ANALISE DO RACISMO INSTITUCIONAL E
COGNITIVO: MARY DOUGLAS

Desde que essa pesquisa comecou a ser desenvolvida em 2017, Douglas (1998)
orienta nossa analise no racismo institucional na violéncia policial. A partir de agora, com 0

desenvolvimento do conceito de racismo cognitivo, ela também da as bases para essa analise.

Douglas (1998) € uma herdeira do pensamento de Durkheim, logo sua obra segue as
I6gicas sociais propostas por esse autor, assim, Douglas (1998) assim como Durkheim (em
seu pensamento de forma geral) expde sua analise das instituicdes a partir das bases sociais
da cognicdo. Isto porque para esses autores, a sociedade influéncia de forma plena nos
individuos. As categorias de tempo, espaco e causalidade possuem origem social e sédo

expostas de acordo a um tipo de necessidade moral.

Para Douglas, aqueles que fazem parte de uma instituicdo, reproduzem suas crencas
em suas categorias mentais, ideia intimamente relacionada ao conceito de solidariedade em
Durkheim (1995), uma vez que a solidariedade para ele, € a unido de membros que compdem
e compartilham as mesmas categorias de pensamento. Assim, para Durkheim (1995) as
origens sociais estdo presentes no pensamento individual, as classificacdes, operacfes

técnicas e légicas que guiam nossos impulsos sdo dadas ao individuo pela sociedade.

Em sua obra, Douglas (1998) rompe com a visao ndo-socioldgica da cogni¢do humana
e analisa principalmente até em que ponto o pensamento depende das instituicdes.
Entendemos nesta pesquisa, inclusive enquanto método, o papel da instituicdo na violéncia
racial da policia, porém entendemos também, a ordem cognitiva da sociedade que reproduz

a mesma violéncia racial, que objetiva o racismo cognitivo.

Como orientadora de nosso método, 0 que amarra nossa argumentacdo a da autora,
Douglas (1998) propde uma teoria das instituicdes a partir da cogni¢do humana, ou seja, uma
teoria cognitiva que permite superar a deficiéncia da analise institucional existente até aquele
momento. A partir de uma argumentacdo coerente sobre o controle social da cognicéo, a
autora faz durante toda sua obra, uma analogia entre mente individual e influéncia social,

afirmando também, que as institui¢cbes funcionam por analogia.

A partir da visao antropologica, trata de como o conceito de instituicao € estruturado

e de que maneira comporta e sustenta a acdo dos atores sociais. Ela indaga se as instituicoes
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pensam e afirma que ndo; ou seja, as instituicbes ndo pensam e sequer se constroem em si
mesmas, no entanto, dirigem sistematicamente a memoria individual (também carregada de
influéncia social) e direcionam as mesmas percepc¢oes para relacdes que elas autorizam, ou
seja, sustentam processos dinamicos, desencadeiam emocgOes relativas a essas ideias

padronizadas e a0 mesmo tempo, ocultam sua influéncia.

Em sua anélise das institui¢ces, Douglas (1998) expbe as categorias institucionais
como impostas, mas modificadas a partir do tempo, mudam de acordo com sua época, na
mesma medida em que afirma que qualquer ordem social envolve questbes controversas

sobre moral e justiga.

Por funcionar por analogia, as instituigdes ndo passam de convencdes dadas. Douglas
(1998) exemplifica que o feminino estd para o masculino e que a partir dessa simples
complementaridade se deriva uma convencdo que é a hierarquia politica, ou seja as
convengdes dicotdmicas, a hierarquia do poder masculino sobre o feminino. Neste caso, essa

hierarquia se da no poder da branquitude sobre a negritude.

Posto isto, para que uma convencgdo passe a ser uma instituicdo social legitima é
necessario que haja uma convencdo cognitiva paralela que lhe dé apoio: a analogia. Ou seja,
para que a violéncia racial na policia seja legitima, ha uma convencéo paralela que a apoia, 0

racismo da sociedade como um todo, ou pode-se dizer também, o racismo cognitivo.

Trabalhamos a obra de Douglas (1998) que fala de instituicbes de uma forma geral,
aplicada a instituicdo policial, no entanto, por motivos instrutivos vale lembrar que em
Douglas, instituicdo pode ser uma cerimdnia simbdlica, um determinado jogo, ou até a
familia, como pode ser, por exemplo, a autoridade legitimadora dessa familia, o pai (figura
masculina que ja esta posta em outra convencgdo: a hierarquia masculina), e assim as

instituicoes véo se reproduzindo, e basicamente, por analogia.

Mostrado isso, vemos que a instituicdo é quase que um dado posto, Douglas (1998)
explica que isso acontece porque ja é vista de forma naturalizada, e que quando nos
perguntamos o porqué aquela instituicdo age de determinada forma (por exemplo, no nosso
caso de pesquisa, porque o policial age com mais violéncia com pessoas negras) é porque
essa instituicdo ja esta institucionalizada, assim, nenhum motivo € preciso ser justificado, a

instituicao diz tudo.
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Ainda segundo a autora, as instituicdes fazem isso, com o principio estabilizador da
naturalizacdo — a partir da naturalizagédo das classificac6es sociais, podemos pensar aqui no
Argumento do negro perigoso, criminoso ou mesmo, inferior, sdo fatos dados, naturalizados,
que alimentam a logica da reproducdo do racismo cognitivo. Por esse motivo é que a
convencao social precisa de um principio naturalizador, j& que € ele que confere a

legitimidade.

A uniformidade também € uma caracteristica das instituicdes, que por analogia se
carregam de conteudos morais e politicos. As analogias como alicercam as instituicdes (tao
naturalizadas) sdo resistentes a mudangas. Ha um esfor¢o coletivo para que as instituicGes
atuem, exigindo uma energia emocional/cognitiva que criam um conjunto de analogias que

derivam das classificacdes sociais.

Douglas (1998) chama de amnésia estrutural a condicdo de as instituicdes se
lembrarem e se esquecerem, isso porque as forgas e fraquezas do recordar dependem de um
sistema de esquecimento, que € por si s6, toda ordem social. E uma meméria publica que
armazena a ordem social, em reflexdes de condi¢bes do proprio pensamento é na memoria
publica que se pensa, as memorias sociais selecionam convencgdes sociais onde até a a¢do de

classificar, lembrar e inclusive esquecer, sdo institucionalizados.

Isso se torna de entendimento mais facil, entendermos que as influéncias sociais
controlam de forma seletiva a cognicédo, ou seja, dependendo do fendmeno social que esta
ocorrendo, lembra ou se esquece de alguma convencéo, tornando o esquecimento socialmente
estruturado ja que por tudo isso, é que existem pressdes sociais na cogni¢cdo humana. Toda e
qualquer instituicdo controla a memoria de seus membros, os leva a inclusive esquecer as
memdarias ndo compativeis com o considerado correto para a mesma, ela propicia as

categorias de pensamento.

De toda forma, as institui¢cOes apenas realizam aquele pensamento rotineiro, podendo
parecer algo pequeno, mas que ao contrario, é naturalizado e profundo. OpiniGes morais séo
reguladas pelas institui¢des sociais, assim, o individuo deixa as decisdes para as instituicdes
porque tem dificuldade em escolher uma postura moral nas bases de sua racionalidade
individual, ou seja, 0s préprios julgamentos de um individuo sdo baseados e formulados a
partir de instituicdes. O comportamento social numa situacédo de crise, por exemplo, depende

dos padrdes internalizados e das instituicbes que o legitimaram.
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As instituicbes sdo passiveis de mudanca, mas com grandes dificuldades. Para que
iSS0 aconteca é necessaria uma mudancga nas convencgdes sociais, ou como diria Bourdieu

(1989) uma revolucéao simbolica.

Esbogamos aqui, a importancia desta obra de Douglas (1998) para esta pesquisa
enquanto referéncia teodrica. A partir da andlise das categorias cognitivas, analisa as
instituicbes e analisa a sociedade, algo que entendemos como uma analise racista da
instituicdo policial, mas também do racismo da sociedade brasileira como um todo, no

racismo cognitivo.

7. A DISCUSSAO DE PODER EM BOURDIEU E FOUCAULT.

Visto a discussdo colocada neste momento da pesquisa, teremos a contribuicdo de
Bourdieu dessa vez em sua andlise do poder, e como complemento uma analise do poder

também em Foucault.

7.1 O Poder em Bourdieu

Entender o racismo no que € a no¢do de negritude vista como inferior pela doxa da

branquitude ¢é entender nas bases de Bourdieu (1989), o poder simbdlico.

Para quem o poder simbolico é uma forca invisivel, exercido a partir da cumplicidade

inconsciente daqueles sujeitos a esse poder.

No entanto, num estado do campo em que se vé o poder por toda a parte, como
em outros tempos ndo se queria reconhecé-lo nas situacdes em que ele entrava
pelos olhos dentro, ndo é indtil lembrar que — sem nunca fazer dele, numa
outra maneira de o dissolver, uma espécie de circulo cujo centro estd em toda
parte e em parte alguma - é necessario saber descobri-lo onde ele se deixaver
menos, onde ele é mais completamente ignorado, portanto, reconhecido: o
poder simbdlico é, com efeito, esse poder indivisivel o qual s6 pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estéo
sujeitos ou mesmo que o exercem. (BOURDIEU, 1989, p. 5,6)

O poder simbodlico como fonte de poder, s6 € declarado quando reconhecido, quando
se faz “ver” e se faz “crer”, sendo o poder simbolico aquele poder que ¢ a transformacéo e

legitimacéo de outras formas de poder.
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No racismo, o poder esta legitimado das mais variadas maneiras: com a influéncia do
poder no racismo institucional por exemplo. Porém, o poder simbolico estaria em todas
aquelas categorias que ndo se fazem conscientes na reproducdo do mesmo (racismo
cognitivo), na mesma medida em que é o racismo institucional também um poder simbdlico,

ja que passa imperceptivel na maioria das vezes pelo Estado, pela policia e pela sociedade.

Bourdieu (1989) expbe que para Durkheim as formas simbolicas sdo arbitrarias e
também socialmente definidas, essas formas analisadas por ele, vem dos universos
simbdlicos vistos a partir da arte, religido, ciéncia, lingua (na tradi¢do neo-kantiana) que sédo

olhados como instrumentos de conhecimento e na constru¢do de mundo.

Pensa nessas formas simbolicas como expressdes da reproducdo do poder simbdlico.
Sistemas simbolicos praticam um poder estruturante (sendo também estruturados). Dessa
maneira, a estruturacao se coloca na forma em que o poder simbolico se apresenta no social,
ou seja, de que forma se incorpora socialmente. Essa apresentacdo so é vista a partir do

consenso, que € aqui mostrado atravées da hegemonia, ou seja, da dominacao simbdlica.

A violéncia simbolica esta posta quando a dominacgdo esta assegurada de uma classe
sobre a outra e assim os sistemas simbdlicos cumprem sua fungdo politica - impondo e

legitimando a dominagédo sob os elementos estruturados e estruturantes.

Nesta pesquisa, a violéncia simbdlica esta colocada no que é a dominag&o racial, ou
seja, da branquitude (legitimada e reprodutora do poder simbdlico e ndo simbdlico) sobre a
negritude. Na perspectiva da cultura, a cultura branca é posta em dominacao constante, tanto
na reproducdo simbdlica inconsciente, como na propria legitimacdo do racismo de forma

pratica.

As lutas da negritude brasileira em afirmar sua cultura e a conquista disso, mesmo
gque em um espectro ainda limitado diante a construcao racista, se inserem no que Bourdieu
chamou de revolugdo simbodlica, ou seja, conseguir mesmo que minimamente, ou como dito

por ele e Paseron (2014) no campo dos possiveis, subverter a ordem dominante.

A partir do conceito de habitus e de suas disposi¢Oes adquiridas ao longo da vida, das
nogdes e pré-nocbes que derivam do lugar social, da heranca social e também dos capitais
acumulados entende-se qual é o lugar de uma determinada classe, ou no caso, de uma

determinada raca, no mundo. Assim, as disposi¢des de habitus, contribuem para a
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manutenc¢do da dominacdo, sendo este habitus presente no pensamento e no corpo. Ou seja:

Bourdieu (1989) desvela as atividades e os mecanismos mediante os quais as
construgbes mentais cristalizam-se em realidades historicas concretas e
apreensiveis sejam enquanto instituicbes ou enquanto conjuntos de
disposicdes pessoais, isto e, referentes a construcdo da subjetividade dos
individuos (ROSA, 2017, p. 5).

7.2 O poder em Foucault

Seré discutida aqui, a ideia de poder em Foucault a partir de duas obras, Microfisica
do poder (1979) e Vigiar e Punir (2014)

Diferentemente de Bourdieu, para Foucault (1979), poder ndo é algo que se possuli,
mas sim dado nas relacdes sociais, ou seja, algo que é exercido. Seria a probabilidade de que

algum interesse prevaleca sobre outros.

Trata-se de uma condic¢do de variadas fontes, sejam elas: econémicas, forca fisica,
namero de pessoas, pressdo popular sdo alguns exemplos. Deixa de ser uma prerrogativa do
Estado e de seus aparelhos, principalmente a partir do século XVIII, ja que os saberes
envolvidos a partir dai passam a permear toda e qualquer relacdo social, estando dispersos
nos discursos, ideias presentes na sociedade, mas também nas artes, nas mensagens, nas

relacdes entre as pessoas.

O autor possui duas fases: uma arqueologia do saber, onde busca entender como 0s
saberes foram se constituindo ao longo do tempo e uma genealogia do poder, ja que investiga
0 porqué esses saberes se constituem e quais foram os poderes que o conjuraram, também
investiga quais discursos sdo aceitos como verdade e 0 porqué, quem se beneficia disso, e

assim por diante.

A arqueologia do conhecimento (1969) é uma tentativa de entender como o
significado surge no discurso por meio do que Foucault chama de “formagoes
discursivas”, cuja significancia é determinada pelas condigdes historicas em
que elas séo faladas ou escritas (TROMBLEY, 2014, p. 303).

Com Vigiar e Punir (1975), um exame do sistema prisional da Franca.
Foucault inicia seu periodo genealégico, no qual tenta identificar como um
modo de pensamento dominante (discurso de poder) da lugar a outro
(TROMBLEY, 2014, p. 304).

E ainda:
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Um estagio que o conduziria do método arqueolégico para o genealdgico e
que o faria encarar uma consideracdo das operacdes de poder e conhecimento
— eleprecisou primeiro esvazia-lo inteiramente de intencionalidade humana e
significado “pessoal” (TROMBLEY, 2014, p. 309-310).

Em Foucault (1979) a sociedade vai enquadrando os individuos através de dispositivos
de poder. No bojo dessa sociedade € controlado os discursos, seja pela segregacdo da loucura,
seja pelo estabelecimento de tabus, pela vontade da verdade. Em todos esses, 0s dispositivos
estdo espalhados pela sociedade, gerando normatizagOes e assujeitamentos, como colocado
por ele: escolas, presidios, manicomios e até na ciéncia e na midia, assim para ele, essas

instituices sociais acabam por funcionar como dispositivos de poder.

Todos esses dispositivos de poder para Foucault (1979), carregam um discurso, uma
mensagem e carregam esse poder que por vezes, é invisivel — poder esse que é em Bourdieu
(1989) chamado de simbdlico. Vale aqui considerar, o conceito de episteme trabalhado em
Foucault, em que a construcdo do conceito vai na contramao das tradicdes kantianas e

hegelianas (que colocavam o sujeito no centro do mundo.

[...] pbs-se a descrever um mundo que néo era baseado na subjetividade, mas
sim, nas estruturas linglisticas organizadoras, que ele chamava de epistemes,
e caracterizado por relagbes de poder que determinam ordens sociais
(TROMBLEY, 2014, p. 304-305).

Mais tarde viria rejeitar o conceito de episteme e tomar emprestada e adaptar
a nocédo de genealogias, do livro Genealogia da Moral (1887), de Nietzsche:
estudar a histéria de modo a dar conta do que ele chamava de “conhecimentos
e “discurso”. Ele identificou e elaborou o conceito de “discurso de poder” para
explicar o que é a (historia) (TROMBLEY, 2014, p. 305).

O autor ao dizer que ndo existe uma historia constituida subjetivamente, que aquilo
que foi imaginado como “historia” na realidade esta além do controle e do conhecimento do

sujeito, € um produto de forgas maiores.

Foucault (2014) demonstrou dispositivos de poder como as prisdes, mas também as
escolas e os ambientes de trabalho mostraram como os modos de controle social atuam. Na
mesma medida que quando caracterizou governos e instituicoes, descreveu as relacdes de

poder, onde nesse espectro também, a finalidade é exercer controle social.

Assim, em Vigiar e punir, 0 autor opera uma genealogia do poder punitivo
demonstrando como o deslocamento do objeto da a¢do punitiva transforma o
que antes era uma “arte das sensacOes insuportaveis” — referéncia aos suplicios
e as execugdes publicas —em uma “economia dos direitos suspensos”, relativa
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ao nascimento e aperfeicoamento das novas técnicas do poder, quais sejam: a
disciplina, a reclusdo e a vigilancia incessante (FOUCAULT, 2011 apud
ROSA, 2017, p. 7).

Quando trata da sexualidade, Foucault (2014) argumenta que a tentativa de reprimir
s0 reforca os discursos que a destacam. Se fizermos um paralelo aqui com a acéo policial (no
Brasil), podemos perceber que a repressao da mesma, nunca contribuiu com a diminuigéo da
criminalidade, ou seja, o Estado ndo produz reformas, enquanto a policia age sem nenhum

efeito na contencdo do crime.

Assim, para o autor as relagdes sociais sdo sempre relacbes de poder, ja que nao se
localizam apenas nos extremos de classes sociais ou entre o Estado e os cidaddos, mas estao
acentuadamente profundas dentro da sociedade, dentro dos individuos e na manifestacédo de

Seus corpos e comportamentos.

Portanto, se o racismo é a ordem das relagdes de poder, é o racismo cognitivo que
fundamente a reproducao racista (ndo s6 o racismo institucional). O poder disciplinar também

compreende a obra do autor, como exposto no artigo de Rosa (2017).

O poder disciplinar - ao invés de diretamente se apropriar e retirar - tem como
objetivo maior “adestrar para retirar e seapropriar ainda mais e melhor”. Este
poder fabrica os individuos, tomando-0s como objetos e instrumentos do seu
exercicio. “Ndo ¢ um poder triunfante”, ¢ um poder “modesto”, entretanto,
“permanente”. Seu sucesso deve-se a utilizacdo de instrumentos simples,
como o “olhar hierarquico, a san¢cdo normalizadora e 0 exame” (FOUCAULT,
2011 apud ROSA, 2017, p. 8).

E nas palavras de Foucault:

Organiza-se assim como um poder multiplo, automético e andnimo; pois, se é
verdade que a vigilancia repousa sobre os individuos, seu funcionamento € de
uma rede de relagdes de alto a baixo, mas também até certo ponto de baixo
para cima e lateralmente; essa rede ‘sustenta’ o conjunto e o perpassa de
efeitos de poder que se apdiam uns sobre os outros: fiscais perpetuamente
fiscalizados. O poder na vigilancia hierarquizadas das disciplinas ndo se detém
como uma coisa, ndo se transfere como uma propriedade; funciona como uma
maquina. E se ¢ verdade que sua organiza¢do piramidal lhe da um ‘chefe’, € o
aparelho inteiro que produz ‘poder’ e distribui os individuos nesse campo
permanente e continuo. O que permite ao poder disciplinar ser absolutamente
indiscreto, pois estd em toda a parte e sempre alerta, pois em principio ndo
deixa nenhuma parte as escuras e controla continuamente os mesmos que estéo
encarregados de controlar; e absolutamente discreto, pois funciona
permanentemente e em grande parte em siléncio. (FOUCAULT, 2011, p.170
apud ROSA, 2017 p.10).

Na contribuicdo do artigo de Rosa (2017) é possivel verificar uma aproximacao



42

tedrica (apesar das dessemelhancas também) no conceito de poder entre Bourdieu (1989) e
Foucault (2014). Visto o poder observado como algo abstrato, ndo concreto, existindo nas
relacdes, delineando corpos e mentes dos agentes que sdo atingidos sem a dimenséo
consciente da acdo. Para ambos, as posicOes hierarquizadas do poder definem o acesso e 0
n&o acesso de determinados sujeitos e agentes, bem como definem quem pratica e que recebe
a forca desse poder. A sutileza cotidiana do poder também esta presente na analise de um e

outro.

O tipo de poder que observamos a partir dessa perspectiva ndo produz
ameagas, mas o convencimento e a submisséo simbolica ao estado atual das
coisas. Bourdieu e Foucault desvendam um poder que age de maneira sutil e
cotidiana, moldando sistematicamente os desejos, as escolhas e as a¢fes dos
atores envolvidos (ROSA, 2017, p. 9).

O poder - simbdlico e disciplinar - é proveniente de “[...] eficientes processos
de socializacdo geradores, no caso de Foucault, de almas disciplinadas e, no
caso de Bourdieu, de agentes portadores de um habitus adequado a sua posicéo
social. ” (PERISSINOTO, 2007, p. 318 apud ROSA, 2017, p. 9)

A partir dos dois autores, é possivel apreender o conceito de poder (mesmo que de
forma bastante resumida aqui), associado a sua forca sutil, a forma como eles pouco ou nada
sdo percebidos e como esse poder se coloca nas estruturas ndo s6 mentais mas também
corporais, algo que percebemos ser fundamental na analise e entendimento do racismo
institucional e também cognitivo, ja que o racismo fenotipico é o mais evidente no Brasil e j&
que a instituicdo policial possui toda a apropriacdo do poder a partir do corpo e dos

dispositivos que o compdem (farda, armas).

8. APESQUISA DE CAMPO: CONCISA E DESAFIADORA

Chegamos neste momento, no que foi toda a constru¢do metodologica empirica da
pesquisa: a pesquisa de campo nas aulas do Proerd. J& explicitaremos que todo o discorrer do
relato da pesquisa de campo sera feito em primeira pessoa do singular, ja que s6 a pesquisadora

a realizou.

No altimo relatorio Fapesp houve a contribuicéo de questionario e entrevistas e depois

0 campo em sala de aula.

Mesmo sabendo que a pesquisa de campo é a experiéncia, 0 contato e o imprevisto,

buscamos teorizar esse trabalho a partir de Monteiro (1993). A autora buscou neste trabalho,
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retomar a problematica do processo de globalizacdo da cultura e de que forma ele traz
conseqliéncias para a antropologia e mais do que isso, de que forma transforma a pesquisa
antropologica. Para ela, a globalizacao afastou as analises que colocava o antrop6logo de um
lado e a cultura observada do outro, 0 processo de mundializacdo misturou na sociedade aquilo
que hoje ndo é mais s6 o antrop6logo ou s o observado. Dessa forma, € possivel fazer os
questionamentos do lugar do pesquisador e a qual lugar ele pertence.

Assim, quando pensamos na Sociologia Contemporanea, em tematicas como a desta
pesquisa, entendemos que o fazer etnografico esta inserido em um processo globalizado, ou
seja, ndo é mais sobre o antropdlogo que vai a uma determinada sociedade distante (tanto em
termos geograficos como culturais) analisar os processos culturais e sociais, é sobre uma

integracdo pesquisador/cultura que esta dada e esta acontecendo.

Nossa pesquisa diz de populacdes afro-brasileiras, que entendendo suas legitimidades
de lugares de fala, de reconhecimento de identidade, colocamos aqui, em analise puramente
cientifica (ndo de vivéncia) os estudos feitos, tanto cientificos, quanto etnograficos, no
incansavel compromisso descolonial e antirracista. Ao mesmo tempo, fala dos processos
atuais, de uma sociedade integrada entre brancos e negros: no ambiente escolar, na acao
policial, na sociedade como um todo, portanto, a contribuicdo de Monteiro (1993) aqui é de
fundamental importancia, porque, ora, estamos todos convivendo com todas essas questdes
em um mundo globalizado, portanto, fazer pesquisa de campo é sobre falar também de

vivéncias ja observadas no dia a dia.

Se até os anos 60 e 70 podia falar-se tranguilamente em termos de “pureza” e
“autenticidade” das culturas, as grandes perturbagdes que o mundo viveu,
particularmente na virada desta Gltima década, tornaram cada vez maisvisivel
a trama das relaces mundiais que atravessa os sistemas culturais e politicos.
Com efeito, os processos mundiais colocam em relacdo esferas culturais
heterogéneas — as tradi¢fes indignes e a cultura de massa, as religides
populares e a producao académica -, criam circuitos mundiais de circulacéo
de ideias e de quadros que aproximam légicas diferenciadas — liderancas
indigenas e gerentes de banco, lideres religiosos esecretarias governamentais
de turismo e cultura. Assim, esses movimentos, para Serem bem
compreendidos, nos obriga a fazer “explodir” 0s universos etnogréficos. Fica
cada vez mais evidente que a investigacdo antropoldgica ndo pode mais
circunscrever-se a universos de observacdo isolados e microscopicos.
(MONTEIRO, 1993, p. 172)

Nos desafios citados por Monteiro (1993) ela expde as efetividades, mas também os

ndo alcances do tempo universal da tecnologia.
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N&o h& davida de que o mundo contemporaneo, diversamente do da primeira
metade deste século, foi capaz, principalmente através dos meios de
comunicacdo, de transformar em "experiéncia vivida" grandes extensdes do
tempo abstrato, ao introduzir, pela imagem, acontecimentos longinquos no
mundo cotidiano. Ainda assim, a experiéncia nunca sera universal: posso ir de
avido de ca para |4, mas vivo ou num tempo ou no outro; os tempos reais jamais
terdo a mesma correspondéncia exigida pela racionalidade funcional dos
horérios de aeroportos internacionais. Ou, dito de outro modo, apesar de a
modernidade ter construido um tempo universal, ndo se pode dizer que hd um
tempo social Unico. Ainda que possamos encontrar em nossa anélise
invariantes universais, o universal a que se chega, diria Merleau-Ponty, ndo
substitui o particular "do mesmo modo que a geometria generalizada ndo anula
a verdade local das relagbes do espaco euclidiano” (MONTEIRO, 1993,
p.175-176)

Refletindo sobre todas essas indagacdes e desafios, propde a reposicao das diferencas,

rumo a uma etnografia integrativa.

Os caminhos para uma etnografia do mundo contemporéneo sdo por demais
complexos para que se possa aventurar qualquer proposicdo inteiramente
satisfatéria. No entanto, ela deve de algum modo empreender o caminho
recusado por Sahlins quando teme reduzir a antropologia a uma etnografia
global do capitalismo. Seria preciso tornar possivel uma etnografia dos
processos mundiais de integracdo capaz de dar conta dos modos especificos
como, integrando-se, as diversas culturas repdem suas diferencas.
(MONTEIRO, 1993 p.174)

Ou ainda como proposto na tese de Geander Barbosa, em sua etnografia:

Hoje vivemos em uma sociedade global e dindmica. Além disso, as sociedades
ndo estdo mais imersas nos contextos coloniais, 0 que permitia a ideia de
distanciamento em relagdo ao outro. Com a rede global, o distanciamento é
ilusério. Por isso, a Antropologia estd complexificando seus métodos de
analise e dialogando com outras disciplinas que ndao compdem
necessariamente as Ciéncias Humanas. Esses sdo 0s novos desafios da
pesquisa etnogréfica, portanto, faz-se necessario a construcdo de novos
modelos analiticos. Ademais, o trabalho etnogréfico engendra uma
complexidade, pois, sua metodologia implica a escolha de uma técnica euma
teoria que consigam dialogar com a comunidade estudada para que se possa
entender as relacGes e os processos dos agentes historicos. (BARBOSA, 2017,
p.83)

Respaldando a teoria na analise de Monteiro (1993) é que realizamos a pesquisa de
campo (mesmo néo tendo sido de fato uma etnografia), com o compromisso elucidado por
ela, de fazer a reflexdo preservando sua intencdo explicativa, e tentando de todas as formas e

com os conhecimentos possiveis ndo reproduzir enganos, nem criacdes distintas da realidade.
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8.1 Os desafios e dificuldades institucionais da educacdo e em ambiente

escolar

Para falar de todo o trajeto até chegar ao espaco escolar, a sala de aula, é necessario

discorrer sobre todos os tramites que envolveram esse caminho.

Primeiramente, recorremos desde o0 ano passado ao 13° batalhdo da Policia Militar de
Araraquara, onde ao explicar sobre a pesquisa, orientaram o envio de oficio solicitando a
autorizacao na secdo de comunicacao de um dos batalhGes de policia da cidade de Séo Paulo.
Mandamos um e-mail ja com o oficio e solicitando a autorizagcdo também no corpo do texto,
esse e-mail nunca foi respondido, 0 que nos obrigou nos dias seguintes (notando que talvez

ndo seriamos atendidos) tramitar de outra maneira.

Fui falar pessoalmente com a Secretaria da Educacao da cidade de Araraquara, que
foi muito solicita e autorizou o envio de um oficio para a Secretaria de Educacéao para que ela
assinasse. Enviado o oficio, a demora foi tanta para que o mesmo chegasse em maos da
secretaria, que nao foi possivel realizar a pesquisa de campo no semestre anterior. Passado
esse momento, houve o periodo de férias escolares, tendo voltado a tramitar com a Secretaria
de Educacdo em fevereiro, foi enviado um outro oficio solicitando a autorizacdo a observacao
das aulas Proerd na rede municipal de ensino, depois de 4 meses de demora, muitas ligac6es
na Secretaria, tomei a liberdade de conseguir o celular pessoal da secretéria e ligar, contando
que havia sido enviado o oficio, mas até entdo nédo tinha chegado a ela. Notei que ela ficou
irritada com a situacdo, ja que a equipe da Secretaria ndo havia Ihe entregado o documento,
para amenizar isso, se comprometeu a procurar a equipe e assinar no mesmo dia, assim foi

feito.

No dia seguinte fui buscar o oficio, com aulas do Proerd j& tendo comegado (0 més
era abril), procurei a EMEF Rafael de Medina (escola que havia selecionado), porém
informaram que n&o estava havendo aulas do Proerd, somente no proximo semestre. Procurei
uma escola estadual pr6xima a minha casa, la estava tendo o Proerd, porém ndo autorizaram
assistir as aulas, porque a autorizagdo contida era da Secretaria de Educacéo, logo, era para
escolas municipais, me orientando a procurar a Diretoria Regional de Ensino de Araraquara

para conseguir uma autorizacao de escolas estaduais.

Antes disso, fui averiguar se eram apenas em escolas estaduais que estavam

acontecendo o curso do Proerd, assim, liguei em quase todas as escolas municipais e estaduais
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da cidade para averiguacdo. Foi entdo que nos deparamos com um problema j& familiar na
pesquisa, um problema citado em um dos autores que inspirou nossa bibliografia sobre o
Proerd. Brunetta (2015) entrevistou um instrutor-proerd que reclamava da negligéncia
escolar com o Programa, alegando desinteresse do corpo escolar, diretores e principalmente
professores, alegando que seria muito colaborativo se fossem orientados pelos pedagogos da
escola, ja que sdo policiais e ndo professores.

Pois bem, identifiquei esse problema vindo das secretarias das escolas de Araraquara.
Quando ligava nas escolas e perguntava sobre o curso Proerd estava sendo ministrado, 0s
préprios funcionarios da maioria das escolas ndo sabiam informar, muitas vezes chamando
os diretores e diretoras, que também ndo sabiam informar. Ou seja, na maioria das escolas da
cidade, os policiais entram e saem das escolas sem nem haver o consentimento dos
funcionarios, sem haver um dialogo entre o professor ou professora que sai da sala para deixar
0s instrutores- proerd ministrarem as aulas e os funcionarios da escola (coordenacao,
direcdo). Ora, se ndo ha nem conhecimento da presenca da policia na escola, como terd o
apoio dos professores nas aulas do Proerd? De fato, ndo sdo aulas pedagdgicas, de modo que
ndo ha uma formacao pedagogica por quem ministra. Com isso, pudemos ver aquilo que ja
tinhamos nos deparado na obra de Brunetta (2015): um descaso escolar e a despreocupagéo

com o “o que” e 0 “como” estdo sendo ministrados as aulas do curso Proerd.

No meio desse percurso, liguei na Secretaria da Educacdo, para tornar mais pratico o
processo de averiguacdo (se fossem somente nas escolas municipais que estavam tendo o curso
Proerd no primeiro semestre de 2019), no entanto, houve mais uma problematica: a Secretaria
também ndo sabia quais escolas de sua rede (municipal) estava acontecendo o curso. Vemos
assim, que a instituicdo escolar como um todo na cidade, ndo se preocupa com a atuagédo do
Proerd, demonstrando desinteresse com as atividades educacionais complementares da

educacéo.

Entende-se que essa falha educacional vem do plano macro, ou seja, da educacéo
brasileira como um todo que possui seus deficits, corroborando com condi¢fes como essa

identificada.

No fim desse percurso, identifiquei que apenas nas escolas da rede estadual estava
sendo ministrado o curso Proerd, tendo que recorrer a Diretoria Regional de Ensino. Por

sorte, havia um contato pessoal na Diretoria, Rubens, que facilitou o acesso. Assim, levado o
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oficio e tendo conversado pessoalmente com o Dirigente Regional de Ensino, que disse que a
autorizacdo deveria vir da autonomia direta da escola, dizendo: “estdo jogando essa
responsabilidade para mim”. Com essa fala e com a resisténcia de algumas escolas, notamos
que os sistemas educacionais, bem como as escolas, ndo estdo preocupados com pesquisas
sobre a questdo escolar, bem como ficam inclusive incomodados com a presenga de
pesquisadores e estagiarios em ambiente escolar, sendo a contribui¢cdo com a educagao muito
mal vista. Um exemplo disso foi a diretora de uma escola que disse pelo telefone: “entéo,
aqui eu ndo vou deixar fazer observacédo de aula nenhuma viu? Ja tem gente demais aqui, o
PIBID, estudantes fazendo estagio, ndo da ”. O PIBID é o programa institucional de bolsas de
iniciacdo a docéncia, e os estagiarios mencionados, sdo os estudantes universitarios de cursos
de licenciatura, que necessitam fazer os estagios para as disciplinas (comegar a experiéncia

como professores, mesmo que por vezes, sO nas observacdes de aula.)

Com a ajuda de Rubens, funcionario da Diretoria Regional de Ensino pudemos
acessar uma determinada escola da cidade a Escola Estadual Antonio Joaquim de Carvalho,
ja que o Diretor, Adéo, se colocou aberto e receptivo para que a pesquisa se realizasse na
escola. Dessa forma, fui até a escola onde ele disse que ndo fazia qualquer objecdo para que
as aulas fossem assistidas, porém, necessitava da autoriza¢do dos policiais. Pensando nisso,
podemos fazer uma analise que, se as decisdes sobre a escola e 0s alunos em ambiente escolar
sdo de autonomia da propria escola, ou seja, do diretor, porque se faz necessaria a
autorizacdo dos policiais? E possivel lancar a hipGtese que, a legitimidade da autoridade
policial é tdo profunda, que acaba por reduzir uma autoridade tdo importante quanto a
educacdo, a escola, ou até mesmo o diretor. Addo chamou os policiais que estavam presentes
na escola para que eu explicasse a pesquisa. Em uma intuicdo socioldgica, ou até logica, em
minha fala expliquei que a pesquisa se tratava de um estudo de caso do Proerd, néo citando
naquele momento, o carater de investigacdo do racismo ou ndo da policia em ambiente

escolar.

Haviam dois policiais (ambos que ministram 0s cursos na cidade e que trataremos
aqui com nomes ficticios) um homem negro, que chamaremos de Marcio, e uma mulher
branca, Carina. O cabo Mércio pareceu bastante desconfiado, chegando aalegar que isso nunca
havia ocorrido, nunca ninguém quis ver as aulas do Proerd, que tinha medo que fossem feitas

analises “erradas” da policia.

Voltei para casa, aguardando a ligacdo dos policiais, que levaram o oficio de pedido
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para 0 Comandante. Por volta das 16h da tarde, a policial Carina ligou, dando a autorizagao
para que as aulas fossem assistidas.

Identificamos entdo, as dificuldades que permeiam o ambiente escolar, por ser o
reflexo da educacdo brasileira. Uma educacdo que como diria Brunetta (2015) virou caso de
policia, onde no policiamento ostensivo, os policiais adentraram a escola e em meio a esse
turbilndo de confusdes, burocracias ndo tdo bem resolvidas, barreiras e dificuldades,
conseguimos realizar a pesquisa de campo com a autorizacdo de quem parecia mais

improvavel: a policia militar.

8.2  Osalunos, os policiais, a escola e 0 programa

Depois de todos 0s percursos gerados, a pesquisa de campo, mesmo que tardia,
comecou a ser feita. J& adiantamos que esse atraso deixou lacunas na andlise, motivo pelo
qual voltamos a campo (serd exposto abaixo). Entender a relacdo aluno/policial, qual as
impressdes infantis acerca do policial, ou seja, as impress@es anteriores a sala de aula das
criancas, soO é possivel com uma anélise das primeiras aulas do Proerd. Da mesma forma que
é fundamental para entender também, como se da o primeiro contato do ou da policial com a
turma, quais sdo as explicacdes do curso, do porqué ser fornecido pela policia, bem como dos
primeiros questionamentos, principalmente das criancas. Assim sendo, os policiais Marcio e
Carina permitiram que a observacdo continuasse no inicio do semestre seguinte, na rede

municipal de ensino.

A primeira observacdo de aula se deu no dia 30/04/2019, na semana seguinte a
autorizacdo solicitada pelo Comandante do 13° batalhdo da Policia Militar de Araraquara.
Fui recebida na Escola Estadual Antdnio Joaquim de Carvalho, as 7h40 por uma
coordenadora, instantes depois encontrei o policial Marcio e a policial Carina e fomos para a
sala de aula. A sala era 0 5° ano B (vale lembrar aqui que o Proerd é aplicado para o 1°, 5% e

7° ano do ensino fundamental).

Todas as observagdes foram feitas na mesma sala, no 5° ano B da escola, ja que assim
seria possivel um olhar mais aproximado e cotidiano da dindmica do Proerd com uma turma.
Nesta sala, a professora ficava presente em sala de aula na maioria das vezes, em quase todas
as aulas corrigindo provas, ou realizando outras atividades, quando ndo, revezava a ajuda nas

aulas do Proerd e outras atividades que realizava. As aulas eram ministradas de segunda-feira
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e terca-feira, com duracdo de 40 a no maximo 50 minutos de aula. A sala conta com 27 alunos,
possuindo trés alunos negros, uma quantidade pequena, talvez justamente por ser uma escola

da regido central da cidade.

Me sentei no fundo da sala recebendo olhares curiosos de alguns alunos, alguns bastante
carinhosos acenaram e tentaram conversar, mas logo a policial Carina p0s a sala em ordem e
siléncio com as palavras de ordem: “Luz, camera? ~ E 0s alunos respondem gritando e bem

animados: “agdo”.

O policial Mércio nesta aula ficou observando a sala, enquanto Carina dava aula.
Depois de alguns minutos de aula, ele veio se sentar ao meu lado, o que me causou uma
tensdo, pois houve a apreensdo de escrever os relatos ao seu lado. Isso logo passou, pois, 0
policial Marcio veio se sentar ao meu lado justamente para ajudar, explicar algumas questdes

e responder possiveis questionamentos.

8.3  Os relatos do policial Marcio

Logo quando adentramos a sala, Marcio foi carinhosamente atacado pelos alunos, que
mostraram profundo apresso e afeto por ele. Mércio € policial ha 10 anos e ja comecou sua

fala dizendo: “eu nunca precisei atirar em ninguém, me sinto privilegiado por isso”.

O policial em todas as observac@es pareceu ter uma personalidade bastante calma e
pacata, possuindo certa dogura. Ele mesmo disse: “em mim os alunos montam mais, SOu muito
bonzinho, evito ao maximo ficar bravo, sei que eles sofrem com isso. A Carina ja é mais pulso

firme”.

Marcio explicou que h& cerca de 5 anos, houve a mudanca de propdsito do curso,
passou- se a ser trabalhada apenas as questfes acerca de alcool e cigarro, ao contrario de
antes que se trabalhava a analise de outras drogas ilicitas (como maconha e cocaina).

Trabalham principalmente expondo os efeitos negativos das substancias.

O policial afirmou que o programa D.A.R.E, programa Estadunidense o qual o Proerd
é totalmente espelhado (havendo apenas a traducdo da cartilha) notou que era mais
fundamental trabalhar sob o ponto de vista do respeito e da formacéo da postura dos alunos,

sendo as duas drogas trabalhadas, alcool e cigarro, de maior conhecimento dos alunos. Se
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pensarmos, no entanto, num contexto de exclusdo, desigualdades mais profundas ou até de
alunos que possuem determinada aproximacdo com o trafico (alunos de periferia, por
exemplo) as outras drogas também sdo conhecidas por eles e ndo sdo trabalhadas no

programa.

Como dito acima, o Proerd é uma adaptacdo completa do D.A.R.E, programa de
prevencao as drogas e violéncia dos Estados Unidos da Ameérica. A cartilha que é o material
didatico é apenas traduzida do inglés para o portugués. O curso de formacao de instrutores-
proerd também é proposto e ministrado pelo D.A.R.E. Policiais do D.A.R.E vém ao Brasil
ministrar o curso para os estados, cada estado tem seus instrutores-proerd gerais, aqueles
responsaveis por repassar 0s cursos para as macrorregides do estado. A macrorregido de

Araraquara é Ribeirdo Preto, sendo o curso ministrado nesta cidade.

E possivel fazermos um questionamento da adaptacdo do Proerd (vinda do programa
estadunidense) ter o idéntico treinamento e material didatico, pressupde que os problemas
que envolvem a questdo das drogas e da violéncia nos Estados Unidos da América sdo 0s
mesmos que no Brasil. Sabendo que ndo, seria mais legitimo que fosse produzido um material
e treinamento feitos com a policia do Brasil, sendo colocada ali as verdadeiras questdes de

dimensao brasileira.

O curso do Proerd possui duracdo de duas semanas, com carga horaria integral das 8h
as 18h (segundo Marcio, houveram dias que ficaram cerca de mais 6 horas estudando o
programa), é ministrado pelos policiais que tiveram o treinamento com o D.A.R.E. Quando
perguntei ao policial Marcio se havia uma consultoria pedagdgica, ele disse que sim, que 0s
policiais que ministram o curso do Proerd sdo por formacdo (antes da policia) pedagogos,

psicologos, e alguns apenas policiais.

E possivel desenharmos uma breve analise critica desse curso: primeiro que duas
semanas de curso € um tempo bastante reduzido, ja que estar em sala de aula com os alunos
é uma tarefa complexa, cheia de desafios e de heterogeneidades. Inclusive, foi notado com a
pesquisa de campo, dificuldades de escrita e de vocabulario por parte da professora Carina.
A reacédo dos alunos foi de duas maneiras: alguns riram, tirando sarro da instrutora e outras
ficaram bastante assustados, ja que para eles a referéncia em sala de aula é a/o professor que
escreve e fala de forma correta, pois € aquela figura que alfabetizou essas criancas ha pouco

tempo.
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Depois, podemos analisar os ministradores do curso, com o metodo analitico de Mary
Douglas com Como as institui¢cGes pensam (1998). Os policiais sdo psicologos e pedagogos,
mas também séo policiais, ou seja, como diz Douglas (1998) produtores e reprodutores da
crenca policial, podendo produzir e reproduzir visdes estigmatizadas e estigmatizantes e
também, os policiais que vao a sala de aula, ndo tem nenhuma formacao pedagogica, apenas

um curso de duas semanas.

Maércio afirma que tudo que aprendeu de verdade foi dentro da sala de aula, na
experiéncia e na tentativa e erro. Afirma também, aquilo que ja& haviamos observado no
relatério anterior a este e na analise de Brunetta (2015): que se tornou mais humano depois

do Proerd.

Por muito tempo eu acreditei que bandido bom era bandido preso, mas depois
de chegar aqui, de ter visto criangas com maes e pais presos, vendo o quanto
eles sofrem com isso, 0 quanto perdem de afeto e referéncia, eu mudei de
opinido. Hoje eu chego a torcer pra que esses pais dessas criangas nao vado para
a cadeia. (Interlocutor policial)

Na mesma medida em que se mostrou preocupado com a questdo conjuntural social
do acesso e envolvimento com o crime, que pode gerar a prisdo, auséncia do nucleo familiar
e como isso impacta a vida das criangas, ndo citou a interferéncia disso na vida adulta dessa
crianca, de que forma a socializacdo e as oportunidades sdo importantes para que ela se
desenvolva e ndo reproduza a realidade dessas familias: a entrada para o crime. Dessa
maneira, ndo refletiu sobre a origem do problema (mesmo tendo sido estimulado a isso no
momento da conversa) nem em como a desigualdade gera essas questdes. Essa analise mais
profunda ndo é feita pelo policial, essa analise critica sobre Estado e sobre a policia, de fato

ndo é a realidade de muitos policiais.

Marcio afirma que também se humanizou muito por causa da caréncia dos alunos, em

como eles se aproximam dos policiais.

Eles jogam em nds, muito daquilo que ndo tem em casa: carinho. S&o muito
carinhosos comigo e eu com eles. Tive um aluno que conversava bastante e eu
chegava do lado, brincava com sua orelha e dizia: “preste atencdo menininho”
ele amava, sentia que podia receber carinho naquele momento. E assim, ele
conversava muitas vezes de proposito, so para ter um carinho. (Interlocutor
policial)

O policial disse que tanto ele, quanto a policial Carina fizeram o curso de formagéo em

2017, dando inicio as instru¢cdes no Proerd no inicio de 2018. O policial disse que ndo ha
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estimulo da policia para que adentrem ao curso, que s6 avisam e ndo estimulam.

“Parece que eles ndo se importam sabe? Que acham baboseira. Na verdade, a
policia ndo é uma instituicdo da educagdo né? Entdo ndo h& muita preocupacdo
nao”. (Interlocutor policial)

Marcio identifica uma diferenca positiva: 0 Comandante.

A sorte é gque nosso comandante se preocupa, € muito humano. Esta
preocupado com o Proerd, com 0 que estamos ensinando, em como as criangas
estdo aprendendo. Bom, ele aprovou com animacgdo sua vinda aqui pra
pesquisar, porque ele entende que é importante o Proerd, falar sobre ele,
trabalhar nele, estudar sobre ele, como o que vocé faz. (Interlocutor policial)

Marcio disse que os policiais que se propdem a fazer o curso para serem instrutores-
proerd ndo podem fumar, que beber ndo é um problema desde que seja de forma moderada.

O policial Marcio alega ndo fumar nem beber.

Se pensarmos no perfil dos instrutores, podemos analisar a questdo da personalidade
em Marcio, por exemplo, uma pessoa mais calma e tranquila, alguém que funciona muito
bem no cuidado com os alunos. E se pensarmos em Carina, sendo uma mulher na policia, um
espaco ainda muito masculino, parece esperavel que ela se identifique e se interesse pelo
Proerd, pois, podemos entender a logica do senso comum e do sistema patriarcal, de que o

lugar social do cuidar, do ensinar, é o lugar social feminino.

O policial Marcio diz que no curso do Proerd, os policiais podem reprovar. Por isso,
para ele o curso é bem fornecido e também bem aproveitado pelos policiais que o fazem. Os
instrutores do D.A.R.E que ministram o curso para os instrutores gerais do Proerd, voltam ao
Brasil depois de um tempo para uma andlise do programa, de analisar, basicamente, as aulas

e se estdo cumprindo o padrdo solicitado.

Pergunto a ele sobre os desafios encontrados nas salas de aulas e se varia de escola para

escola, como exemplo, escola publica do centro e da periferia. Ele responde:

N&o encontramos tantos desafios nesse sentido ndo, a gente é bem fiel ao
material didatico, quase ndo sai dele, dai passamos os conteudos, respondemos
as perguntas no final e vamos embora. Mas claro, j& vieram alunos dizer que
0 pai esta preso, por exemplo, eu fico sem saber o que dizer. E nas escolas
particulares encontramos até facilidades, porque ndo tem metade dos
problemas de aprendizagem das escolas publicas. Tem crianga na quinta série
gue ndo saber ler. (Interlocutor policial)

E possivel notar aqui, o ndo aprofundamento de outras questdes sociais,
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demonstrando talvez, a limitagdo dos instrutores, pois, se em duas semanas aprendem o
contetdo da Cartilha é unicamente esse conteldo que irdo passar. Vé-se também, um
despreparo para lidar com as questdes sociais, como quando ele menciona que ndo sabe o

que responder ao aluno que diz que o pai esta preso.

A funcdo dos instrutores-proerd é trabalhar a carga horéria necesséria da funcéo, ou
seja, cumprindo os horérios de aulas que precisam ministrar nas escolas. Se necessario, fazem
policiamento na rua em situacdes solicitadas (jogo de futebol que precisa da maioria da
equipe, ocorréncias urgentes no fim de semana). Dessa forma, os instrutores-proerd cumprem
seus horarios de trabalho na escola, fazendo policiamento na rua se necessario for. O salario

€ 0 mesmo para 0s outros policiais da mesma patente (geralmente sdo Cabos).

Maércio relatou a dificuldade de possuirem poucos policiais interessados em se
especializar para o Proerd. No segundo semestre de 2019, por exemplo, a policial Carina ndo
estava na cidade e Marcio fez sozinho a execucdo do Proerd, em situacdes como essa, a
Policia privilegia as escolas publicas, deixando as escolas particulares sem a execuc¢do do

Programa.

Foi perguntado a Marcio se ja houve (principalmente em escolas com alunos em
condi¢bes mais vulneraveis) qualquer resisténcia, medo ou rebeldia dos alunos, o intuito
dessa pergunta foi procurar entender se havia alguma relacéo direta no comportamento de
alunos com familiares envolvidos no crime, ou que ja sofreu violéncia policial com o Proerd

sendo aplicado. O policial Marcio respondeu:

Existe na verdade, acho que é um paradigma, por conta da convivéncia de
dentro de casa, de algumas pessoas repudiarem a policia militar, porém quando
a gente passa a ter contato na sala de aula, essa visdo muda, ent&o eles acabam
gostando. E o que eu percebo, é que nos lugares mais pobres, mais periféricos,
é onde eles ttm mais contato com a gente e por conta disso acabo
aproveitando, temos um contato fisico afetivo, que as vezes em casa eles ndo
tem isso, essa forma de carinho. Eles acabam se apegando mais a gente. No
inicio até ficam com pé atrds, mas depois essa barreira acaba se quebrando.
Nas escolas de periferia é onde eles sentem mais saudade do Proerd.
(Interlocutor policial)

Com o relato do policial é possivel constatar algumas questdes, por exemplo, a falta
de entendimento do porqué “algumas pessoas repudiam a policia militar”, enquanto que
cientificamente é comprovada a extrema violéncia policial mais associada a populagéo pobre
e negra. Depois, que, por mais que alguns alunos, entendam a policia nessa chave da violéncia

(por experiéncias talvez ja vivenciadas, principalmente em bairros periféricos), esse mesmo
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instrutor-proerd que é o policial, passa a ser referéncia para esses alunos em situacdes de
vulnerabilidades sociais e obviamente familiares. Mesmo considerando o fato de que talvez
esse aluno quando crescer perca essa referéncia, ndo é possivel negar que neste sentido, o

instrutores-proerd possuem uma atuacao e relacao afetiva.

Em outra resposta do policial, foi colocado um posicionamento um pouco

contraditorio:

Nos bairros do Centro, onde a condi¢do financeira é melhor, eles se divertem
mais com a gente, eu percebo que eles se divertem mais com a gente,
perguntam mais sobre o servico policial, quem a gente prende, quantidade de
pessoas, como se faz, entdo noto que se divertem com a gente. J& nos bairros
periféricos sdo mais carentes de atencao, de contato fisico, de conversar. Nos
intervalos, abracam a gente e quando estdo em outras séries ainda vem,
abragam. Em escolas centrais isso ndo acontece. (Interlocutor policial)

E possivel ver aqui, a perspectiva do que é o policial na regido central e na regido
periférica. Enquanto que nas escolas centrais 0s alunos “se divertem” em saber quem sera

preso, para os alunos de periferia isso ndo € uma questao.

Quando perguntado das dificuldades em sala de aula que estivessem associadas a
figura de policial, Méarcio respondeu que ndo ha, mas que h4, no entanto, uma dificuldade com
os alunos de escola particular, porque segundo ele “possuem um senso de critica maior”, onde
também sdo socializados a falarem o que pensam. Podemos analisar aqui, uma das
dificuldades do Proerd e seu treinamento curto e pouco aprofundado, ja que em situacoes

onde a discussdo é mais critica, o policial sente dificuldades argumentativas.

Maércio relatou também que a euforia desses alunos de escolas particulares em expor
suas ideias, atrapalha um pouco a organizacdo da aula. Também reforcou mais algumas

questdes associadas a imagem do policial, no imaginario de alunos de periferia:

Eu ndo acredito naquela ideia de muitos de que “bandido bom ¢ bandido morto”.
Quando o pai ou a md morrem em confronto com a policia ou em uma situacéo do
tipo, eles tém isso na cabega, que 0 pai ou a mae morreram porque a policia matou,
eles ainda ndo conseguem separar a situagao que foi, na cabega fica a ideia: “a policia
matou minha mae”. Eu particularmente hoje, mudei meu ponto de vista no sentido de
gue pra uma pessoa que ta cometendo um crime pra ela morrer, sé em uma situacéo
extrema mesmo, porque se tiver todas as chances da policia deixar que ela viva, ela
deve ser entregue a justica. Se a justica tem falhas, brechas, ai ja ndo é um problema
da policia. Mas a funcdo da policia militar, é preservar vida na minha opinido.
(Interlocutor policial)

E bastante interessante a fala do policial, que realmente faz a distingdo dentro do

universo da policia (porque diz que mudou sua opinido, ou seja, deixou de pensar com a doxa
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policial), ja que o fato da recorréncia das mortes ocasionadas por policiais (vide as mortes de
pessoas negras) demonstram que a crenga institucional ndo tem a mesma preocupacdo do
policial em preservar as vidas. Porém ao mesmo tempo, quando diz que as criancas nao
entendem, ja que “o pai ou a mae morreram porque a policia matou”, deixa de considerar que
muitos policiais ndo pensam como ele, deixando isso transparecido no inicio de sua frase: “eu

ndo acredito naquela ideia de muitos de que bandido bom ¢ bandido morto”.

Quando perguntado se ja houve situacdo de algum aluno possuir familia envolvida no
crime ou alunos que possuem uma imagem violenta da policia, se recusarem a fazer o

programa, Marcio respondeu:

Isso acontece mais no Bairro Horténsias, Iguatemi, onde o trafico é muito
forte. J& aconteceu sim de algumas criangas ndo quererem ficar na primeira
aula ou ficarem muito fechadas. Geralmente os professores ja avisam: “aquele
ali tem pai preso, aquele ali o pai foi morto pela policia” entao a gente ja vai
tendo um tratamento mais distante, ndo chega muito perto e deixa a crianca se
soltar, e no fim acabam se soltando e no fim do curso eu ja vi criangas
chorando porque o curso vai acabar e ndo vao mais ver a gente. (Interlocutor
policial)

Horténsias e Iguatemi sdo dois bairros periféricos e pobres da cidade. Marcio ainda
reforcou, que sdo nesses bairros que as criancas se apegam mais a eles. Aqui nos certificamos
mais uma vez, da distin¢do dos policiais instrutores do Proerd, que podem ser vistos a partir de
relacbes de afeto. Ao mesmo tempo, se pensarmos nos policiais que realizam o policial
ostensivo (aqueles que representam em totalidade a crenca da instituicdo policial), o imaginario
para criancas pobres e periféricas também pode ser de terror, por isso faz sentido a primeira

resisténcia dos alunos ao Programa.

8.4  Asaulas

As aulas foram realizadas na escola ja citada acima, Escola Estadual Antonio Joaquim
de Carvalho e no semestre seguinte, algumas visitas em uma escola de periferia do municipio
de Araraquara, EMEF Waldemar Saffioti do bairro Jardim Cruzeiro do Sul. Com as
observacGes na segunda escola, foi possivel identificar perguntas mais associadas a
truculéncia policial e relatos da constante presenca da policia naquele bairro, além de uma

grande quantidade de alunos negros, quase a maioria.

Uma das aulas observadas e aqui citada foi na escola Anténio Joaquim de Carvalho,
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foi ministrada pela instrutora Carina. Entramos e ela pediu para que eu me apresentasse,
depois pediu para que os alunos se comportassem e dessem bons exemplos a visita. Logo ao
entrar ja demonstrou sua autoridade em sala, aos moldes de uma professora convencional, do
mesmo jeito que professores costumam fazer: chamando atencéo para aula, pedindo para que

cessasse as conversas, coisas do tipo.

A aula é bastante ludica, a policial Carina pergunta: “Hoje é dia de? ” E as criangas
respondem com grito euférico: “Proerd”. Ela pede para que uma aluna pegue as apostilas
Proerd que ficam no fundo sala, onde existem algumas prateleiras que ficam guardados 0s
materiais utilizados em sala de aula. H&4 também um armario grande e uma lousa na parte
lateral da sala (além da lousa central), na parede de frente com as janelas. Nessa lousa lateral
fica uma cartolina grande de papel pardo com o nome dos alunos em ordem alfabética, o0 ano
da sala e algumas atividades feitas em sala de aula. A disposicao das carteiras, enfileirada em 3

grupos de filas, com alunos sentados em dupla.

Aalunadistribui as cartilhas, Carina entregou um exemplar a mim, para que eu pudesse
acompanhar, pegou a sua e comecou com uma das licdes da Cartilha, a partir das licdes-
problemas propostos nela. A situacdo-problema era sobre uma crianca que fumava cigarros e
convidada uma amiguinha para fumar também, a partir da Cartilha, a chamada deciséo
responsavel que os alunos deveriam tomar nessa situacao, seria deixar essa menina de lado,
ndo a integrar ao grupo, exclui-la. J& trabalhamos a problematizacdo desse exemplo, em um
dos relatorios anteriores entregue, porém, vale ser feita mais uma analise. Em nenhum
momento a Cartilha, 0 método ou a policial falam de alternativas de apoio a crianga, a
resolucdo de simplesmente exclui-la resolveria o problema. H& aqui uma forma nada
integrativa para com 0s usuérios de substancias, nem mesmo quando é uma crianca e isso
envolve problemas sociais ainda mais graves. Mais do que isso, demonstra um carater
punitivo para a crianga. As orientacGes pedagogicas explicitam que a integracdo social, o
cuidado e o afeto é que tratam ou recuperam condic¢des de risco e vulnerabilidade em uma
crianca, da mesma forma em que esses preceitos estdo em outras areas das Ciéncias Humanas.
Este exemplo vindo da referéncia da policial e do material didatico, estimula as criancas a
praticarem a exclusdo, inclusive, achando que esta é a forma de resolver os problemas ou

conflitos. A policial chega a dizer:

O que faz numa situacdo dessas? Deixa essa amiguinha de fora do grupo, das
brincadeiras. Para que ela ndo afete vocés, criancas seguras e responsaveis e
para que ela aprenda que se ficar fumando vai acabar sozinha (Interlocutora
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policial).

O exemplo do material didatico e discutido em sala de aula é desconexo, negligente,

excludente e cruel para com as criangas.

A policial estimula que os alunos sempre respondam e eles ficam muito euforicos com
isso. Ela pede para que os alunos levantem a méo e falem um de cada vez, praticando o que
chamam de “escuta respeitosa”, ja que, como diz Carina: “quando um amiguinho fala, os

outros escutam atentos”.

Notei quase que em todas as aulas, um comportamento um tanto quanto preocupante
nos alunos, eles falam muito uns com os outros sobre situacdo violentas, como uma forma de
chamar atencdo. Ouvi coisas do tipo: “ah, nessa situacdo a gente da um tapa na orelha desse
mané” ou “eu mando ele calar a boca se acontecer isso”. Isso levanta a reflexdo de que, é
possivel que o comportamento de um militar fardado e armado em sala de aula, possa levantar
esses comportamentos de criangas que querem chamar a atengédo (que ainda estédo formando
suas personalidades sem muita nocéo do certo e errado). Assim é possivel pensar: serd que a
autoridade policial, que tem em sua héxis corporal, na farda e na arma na cintura os artificios

do uso da violéncia é que estimula os alunos a agirem dessa forma?

De toda forma, sempre que Carina ou Marcio ouviram coisas do tipo, corrigiram,
trabalhando o respeito e a ndo violéncia nos conceitos de escuta respeitosa e escuta enfatica

que é olhar, ouvir, prestar atencdo e o conceito de empatia.

Todo final de aula, ha a caixinha anénima das perguntas, onde os alunos colocam suas
perguntas ali antes e ao longo da aula e no final os policiais tiram as perguntas e respondem.

E 0 momento mais curioso da aula, por parte dos alunos, ficam bastante euforicos.

A policial Carina se sentou e comecgou, com a musica utilizada que € uma adaptagéo
da musica We will Rock You da banda Queen, inclusive usando 0s gestos com as maos,
famosos da musica, numa adaptacdo da letra para as palavras cantadas: Tira a pergunta. As
criangas batem na mesa e depois palmas e a policial retira uma pergunta. As perguntas
retiradas foram: Vocé gosta de ser policial? E a policial Carina respondeu que sim. A outra
pergunta foi: Vocé ja teve medo de revistar alguém, alguém ja te bateu? E ela respondeu:
“Nao, nunca tive medo, eu sou a autoridade ali, estou fazendo meu trabalho e ndo posso ter
medo”. A Gltima pergunta foi? Vocé conversa com traficantes? E ela respondeu: “Nao né, eu

prendo traficantes”.
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A aula terminou e dois alunos vieram conversar e abracar o policial Marcio,

conversaram também comigo, perguntaram o que eu estudava e se eu ia voltar mais vezes.

Uma segunda aula aqui trazida em mais detalhes foi observada em 06/05/2019 em
uma segunda-feira no horério das 10h40 as 11h20. Foi a unica aula observada em outra sala,
ja que pediram para que eu observasse esta aula nesse dia. Era a 5° série A, nesta sala havia

quatro criangas negras.

Foi ministrada pelo policial Mércio, nesta aula a professora ndo ficou presente em
sala. Marcio por ter um perfil mais sereno, tem mais dificuldades para conter a euforia dos
alunos. Em alguns momentos é praticamente impossivel controla-los, dessa maneira, ele acaba
deixando os alunos até com que eles se acalmem e retoma o contetdo com as palavras de

ordem: Luz, camera? E os alunos respondem: “Agéo”.

Nesta aula o policial Marcio comecou trabalhando o conceito de escuta enfética, o
olhar, ouvir e prestar atencédo e de “comunicagdo confiante” que € o estimulo para que alunos
se comuniquem de forma segura e decidida, para dizer ndo as drogas e violéncia. Onde

complementou dizendo:

Se um amiguinho vem e fala alguma coisa pra vocé sobre outro amiguinho,
fala alguma coisa bem ruim mesmo. O que vocés tém que fazer? Chegar
brigando com o amiguinho? N&o!!! Tem que perguntar o que houve antes,
deixar ele explicar, ouvir o que ele tem pra dizer. Isso é escuta enfética e
comunicagdo confiante, é respeito. (Interlocutor policial)

Sabe-se que a conduta policial ndo usa esses mecanismos de escuta, algo que nédo
acontece no policiamento ostensivo. A por exemplo, uma alta quantidade de denuncias de
policiais que atiram antes de averiguar o caso, 0 que se reproduz principalmente em contextos
periféricos. Assim, a policia enquanto instituicdo de seguranga demonstra uma desconexao no
com sua acdo e oficio, enquanto que em ambiente escolar, orientam para 0s alunos esse

comportamento.

No questionario aplicado para estudantes universitarios da FCLAr — UNESP
(disponivel em relatorio anterior a esse trabalho final) um dos exemplos pelos quais 0s
estudantes ndo acham o programa eficiente é porque ele induz a uma coisa e faz outra em suas

acoes.

Com relacdo ao trabalho com o material didatico (a Cartilha) nessa aula, foi uma
situacdo-problema sobre uma crianca (exemplificada no nome de André) que joga jogos
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violentos e classificado para maiores de 18 anos no video game. Ricardo (exemplificado no
nome da outra crianga) precisa ajudar na situacdo. O policial Mércio diz:

Os jogos sdo violentos, tem tiro e sangue e André ndo pode jogar. O que
Ricardo pode fazer? Ajuda-lo né? Dizer que ndo pode jogar esse jogo, que ndo
é para a idade deles, que eles podem jogar futebol ao invés disso, por exemplo,
ou brincar de carrinho, ndo €? (Interlocutor policial)

Vemos aqui mais uma vez o desarranjo da teoria passada em sala de aula pela policia
sua atuacdo pratica nas ruas. Inclusive no proprio oficio em sala de aula ha desarranjos, 0s
policiais ficam armados em sala de aula, estimulando a curiosidade das criangas com o
equipamento, mas desaconselham que os alunos joguem jogos que contém armas. Pode ser
que ndo haja o entendimento de que o papel social do professor € o de referéncia, de espelho,
uma vez que nao conseguem perceber a contradi¢do posta na situacdo-problema da Cartilha

com a prética policial justamente em sala de aula.

Quase ao final, Méarcio se sentou para tirar as perguntas anénimas da caixinha. A
primeira pergunta foi: O que é ser oficial da Policia? Ele respondeu que ser um oficial da
policia militar é servir a comunidade, protegendo os cidaddos dos crimes e da violéncia e
explicou as patentes que existem dentro da policia. A segunda pergunta: E verdade que o
policial gosta de rosquinhas? Seguida de risadas dos alunos. Marcio respondeu: “Sim, eu
adoro doces, entdo gosto de rosquinhas, principalmente de coco”. A resposta desapontou 0s
alunos, pois Marcio fingiu ndo ter percebido que era uma pergunta tendenciosa. A Ultima
pergunta foi: Vocé gosta de atirar? Ele respondeu: “ Eu atiro quando é necessario, mas nunca

precisei atirar em ninguém. ”

Ao fim da aula, o policial Marcio veio até mim, perguntar se eu tinha alguma duavida,
se mostrando atencioso. Eu disse que ndo, mas comentei da agitacdo da sala de aula e ele
disse: “Os alunos dessa sala s3o bem agitados mesmo, mas deixo eles bastante a vontade,

porque penso que chamar a atencao deixa eles mais intimidados. ”

Mais uma das aulas, foi observada no dia 13/05, segunda-feira, no horario das 7h50
as 8h40, com a policial Carina, de volta ao 5° ano B (sala onde todas, exceto uma aula, aula

2, foram observadas).

Carina chegou solicitando que parasse a conversa, mas os alunos estavam bem
agitados. Comecou a aula sem utilizar o material didatico, trabalhando uma atividade extra,
sobre bullying e tipos de bullying. De toda forma, trabalhar o bullying estd presente no
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cronograma Proerd por ser um tipo de violéncia escolar. Ela colocou a palavra bullying na
lousa tendo muita dificuldade para escreve-la, escrevendo inclusive com a grafia incorreta.
A professora estava presente em sala de aula e ela comentou “Nossa professora, eles estdo
agitados hoje hein. Na proxima aula quero eles sentados separados, sem as duplas, tudo bem?”

A policial disse que sim.

Explicou os tipos de bullying: verbal, fisico, social e cibernético e perguntou se 0s
alunos sabiam o que era cada um deles, estimulando-os a participar da aula. Os alunos foram
bastante participativos (eram de uma forma geral), respondendo com erros e acertos. Carina
explicou que bullying verbal é aquele onde uma crianga xinga e menospreza a outra, dizendo
gque em uma situacdo como essa, as criangas que presenciarem isso, tem que denunciar a um
adulto responsavel e a direcdo da escola, e aquelas criancas que sofrem o bullying devem ser
corajosas, pedir ajuda e denunciar. Sabemos que nao é tdo simples para uma crianga que ainda
esta formando sua personalidade e suas categorias cognitivas, “ser corajosa e denunciar”,

dessa forma, a explicacdo da policial se deu de forma pouco aprofundada.

Explicou que o bullying fisico é aquele onde uma crianca agride a outra e disse:
“como devemos agir? ” Esperando a resposta previsivel das criangas, do pedido de ajuda e
dentncia. No entanto, um dos alunos respondeu “A gente pega uma arma e atira nesse

moleque”, Carina ficou bastante atonita e desapontada, mas explicou:

N&o. Até porque quem pode usar arma € a policia. Tem que pedir ajuda e
denunciar. Vocés ja viram aqueles casos dos Estados Unidos que criangas
entram atirando em outras na escola? Vocés querem que seja assim?
(Interlocutora policial)

Mais um exemplo como o citado acima, de que as criancas fazem comentérios
violentos na aula do Proerd. Depois, Carina explicou o bullying social que é aquele onde a
crianga ¢é excluida da turma, explicando que os alunos devem integrar esse amigo de volta e
denunciar. Temos aqui um problema de desconexdo dos fatos e argumentos. Citei acima o
caso da menina que fuma cigarro e a policial dizia que o que deve fazer é deixa-la de lado para
aprender. Isso demonstra uma falha bastante acentuada na policia, que sem dividas deve- se a

falta de preparacéo pedagogica.
Por fim, explica o bullying cibernético que séo as ofensas pela internet. Carina diz:

Criancas que fazem isso, além de violentas sdo covardes. Quando vocés verem
isso, denunciem, inclusive com as provas, 0s escritos de ofensa na internet. E
denunciem da mesma maneira se forem vitimas disso. (Interlocutora policial)
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No fim da aula, retirou da caixinha as perguntas dos alunos. A primeira foi: “Vocé
gosta mais de trabalhar aqui ou na rua? E ela respondeu que gostava muito mais de trabalhar
no Proerd. A segunda pergunta: Precisa fazer faculdade para ser policial? Ela responde que
ndo, que para ser policial militar tem que fazer um curso que dura cerca de um ano. Por

ultimo: Como é na policia? Ela respondeu:

L4 no batalhdo é um lugar como qualquer outro de trabalho, onde exige
atencdo e disciplina, temos amizades uns com os outros e ai saimos para
trabalhar na rua. (Interlocutora policial)

Outra aula observada foi no dia 14/05, terca-feira das 10h40 as 11h20. Como as
observacOes se deram tardiamente, esta foi a Gltima aula do Proerd, ja que a partir disso

comecariam os ensaios para a formatura do curso, que acontece no més de junho.

A professora Carina entrou dizendo que era a Gltima aula e que aplicaria uma redagéo
para eles, uma redacgdo para falarem sobre o Proerd e 0 que aprenderam com ele e que a melhor
redacdo da escola, seria apresentada no dia da formatura. A redacédo fica em uma das ultimas

paginas da Cartilha.

As criangas comegaram a fazer a redagao e tiveram muitas dificuldades com a escrita,
a professora estava presente e dizia: “Ja aprendemos a fazer redacao hein, a colocar paragrafo,
escrever direitinho”. Mesmo assim os alunos tinham bastante davidas, a professora auxiliava,
mas eles priorizavam por pedir a ajuda da policial Carina, que tentava ajudar, mas muitas vezes
tinha limitagdes, por ndo ser pedagoga, logo, ndo consegue colaborar com o ensinamento da
escrita e construgédo do texto. De qualquer forma, ajudou como péde e chamou a professora

em momentos de dificuldade.

A aula foi bastante tranquila pois os alunos ficaram concentrados em suas redacoes.
Carina terminou a aula dizendo que voltava na semana que vem com Marcio, para ensaia-los
para a formatura do Proerd. Todas as aulas os policiais terminam com a frase: “Que vocés se

mantenham seguros e responsaveis”.

Outra aula observada foi na terca-feira, 21/05, ja que na segunda-feira (dia oficial do
programa) néo teve o Proerd porgue os alunos tinham prova. A aula foi no patio com os dois
instrutores-proerd e com os professores das classes onde o curso foi ministrado. Foi instalado

0 Som e comegaram 0 ensaio, na apresentacdo eles cantam a masica do Proerd.

Carina pediu para que comegasse a cancao do Proerd:
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Existe um programa que vai lhe ajudar, existe um amigo que vai lhe ensinar,
gue o problema drogas merece atencdo e para manter-se a salvo, é preciso
dizer NAO.

Proerd é o programa, Proerd é a solugdo, lutando contra as drogas, ensinando
a dizer NAO.

Cultivando o amor proprio, controlando a tensdo, pensando nas
consequéncias, resistindo a pressdao. Como amar a prépria vida e as drogas
dizer ndo, quem ensina é 0 amigo, mas é sua a decisao.

Proerd € o programa, Proerd é a solucgo, lutando contra as drogas, ensinando
a dizer NAO. (Cancéo do Proerd)

A cancdo € ludica e facil. Os policiais passam a coreografia também, que faz gestos
de bater continéncia quando diz na letra quem ensina é o amigo fazendo referéncia aos
policiais e 0 gesto da méo aberta a frente do corpo quando dizem as palavras ndo da letra. Os
policiais cantam e dancam, as professoras também, todos parecem se divertir bastante. As
criangas ficam bastante animadas, € um momento de descontracao, todas elas parecem gostar
muito do Proerd.

No dia da formatura, a mascote do programa que € um ledo sempre estd presente
(alguém veste a fantasia). As familias sdo convidadas, as escolas e toda a equipe do Proerd

também esta presente.

A Ultima aula observada foi no dia 28/05, terca-feira, o policial Marcio ndo estava,
apenas a policial Carina. As criangas enfileiradas comecaram a ensaiar a cangdo e
coreografia. Carina explicou que quando chamarem o nome da escola, eles podem levantar,
vibrar e gritar, mas quando chamarem as outras escolas para se sentarem e respeitarem

também. As professoras vao auxiliando os alunos na coreografia ao longo do ensaio.

Ao final, conversei com Carina e fiz algumas perguntas para ela. Uma delas era: O

que acham do fato de estarem armados em sala de aula? E obrigatorio?

Carina: “Nao ¢é obrigatdrio, mas ndo temos onde deixar a arma. Na maioria das
escolas a viatura fica na rua, € perigoso, aqui € uma das poucas escolas que
guardamos a viatura na garagem, mas ai acabamos ficando com a arma
também. Na primeira aula ja falamos, que ndo pode tocar, que sé seré utilizada
se a minha vida e a deles estiver em risco. (Interlocutora policial)

Outra pergunta foi se eles perguntavam muito sobre e ela disse: “Muito!! E a primeira

coisa que perguntam, ficam o curso todo curiosos com isso”.

Segui com mais algumas perguntas:
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Tiveram alguma dificuldade em sala de aula? Ou acharam que o tempo de
curso é muito pouco?

“Nao, o curso ¢ bem completo. Dificuldade com ensino, crianga do quinto
ano que ndo sabe ler ou escrever. [Interlocutora policial]

Pergunta: O que identificam de diferencas entre as escolas particulares, as
publicas da regido central e periférica? Qual o perfil dos alunos?

Policial Carina: Diferenga em questdo de ensino, particular ndo tem quem ndo
sabe ler e escrever. Na periferia as crian¢as sdo menos desinibidas e tem as
questdes das criancas que pai, ta preso. As vezes vio me falar, “ai tia, fulano
foi preso e depois conheceu jesus. ” Ou, “meus pais bebem, tia, quero que
eles parem”. [Interlocutora policial]

Pergunta: Algum aluno ja fez algum questionamento relevante que vocés
levaram para a vida e para o oficio enquanto instrutores Proerd? Qual?

Policial Carina: “Na formatura do Proerd, uma mae disse que depois das
aulas que dei pra filha dela, ela parou de fumar e de usar droga.
[Interlocutora policial]

Pergunta: A policia procura fazer uma anélise a longo prazo do Proerd? Ou
seja, consultar individuos adolescentes e adultos e saber qual a visdo que
possuem do Proerd hoje?

Policial Carina: “Nao, a gente usa o feedback dos pais dos alunos. ”
[Interlocutora policial]

Pergunta: Quais séries se aplica o Proerd?

Policial Carina: “1°, 5° 3 7°. Nessa fase a personalidade t& se solidificando.
[Interlocutora policial]

Pergunta 7: Porque néo se aplica para a juventude escolar?
Policial Carina: “Porque ndo ¢ efetivo. ” [Interlocutora policial]

Pergunta 8: O que vocés reaprenderam enquanto instrutores-proerd sobre a
sociedade? Reaprenderam isso com o curso preparatorio ou com a experiéncia
em sala de aula?

Policial Carina: “Com a experiéncia em sala de aula, eu vi a importancia que
tem a familia. A estrutura que ela tem para fazer das criangas bons cidadaos.
” [Interlocutora policial]

Pergunta: O que vocés passaram a discordar na policia, quando acessaram a
escola, e esse outro oficio?

Policial Carina: ““ Nao passei a discordar de nada da policia. ” [Interlocutora
policial]

Pergunta: O que vocés entenderam sobre a prevencdo? Ou seja, a educacéo de
base? O que mais importa hoje para vocés enquanto instrutores-proerd? A
educacdo ou a seguranca publica?
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Policial Carina: “Que a educagao basica € tudo. Para mim, a educa¢ao € mais
importante que a seguranga publica. ” [Interlocutora policial]

Pergunta: Quais falhas vocés apontam tanto na policia como na educacao?

Policial Carina: “Na policia, que ndo ¢ voltada ao Proerd, poucos se
importam e as dificuldades gerais da policia né, déficit de equipamentos,
viaturas, essas coisas. Na educacdo, tudo! Precisa ser reformulada por
inteira”. [Interlocutora policial]

Para a policial o curso preparatorio é completo, mesmo sendo apenas de duas semanas,
e mesmo tendo verificado dificuldades em sua atuacdo em sala de aula. VVé-se com o relato
da policial, a curiosidade dos alunos com as armas e também a ndo preocupacao por parte da
policial de estar armada em sala de aula. A arma em sala de aula € completamente
dispensavel, entender o porqué ndo abrem mao dela, é entender um pouco sobre o oficio
policial, sobre os instrumentos que compdem a violéncia, aquela tratada aqui nas bases de

Foucault (2014) e da héxis corporal de Bourdieu.

Observa-se também, que situacbes de eficacia do Proerd foram relatadas paraa
policial Carina, no entanto ao mesmo tempo, existe uma parcela de adultos bastante
consideravel que ndo acredita que o Proerd seja legitimo, a policia ndo se importa em receber
um feedback de ex-alunos, analisando de que forma a policia é vista na infancia e de que
forma € vista depois por adultos criticos e conscientes. Na mesma medida em que a policial
e a policia acreditam ndo ser efetivo o Proerd em séries mais avancadas, onde ela alega ndo
ser efetivo. Sabemos que emséries mais avangadas e idades mais avancgadas os alunos sdo
mais criticos e ja podem possuir uma outra concepg¢do da policia. Dimensdes como a da
demonizacdo das drogas e outros fatores também ja podem ser algo de conhecimento dessa

faixa etéria.

De qualquer maneira, os instrutores-proerd passam a reconhecer as dificuldades
educacionais, reformulando a ideia acerca da educacdo e no caso da policial entrevistada,
inclusive reconhecem uma importancia maior da educacdo do que da seguranca publica. A
policial também reconhece que a policia militar ndo se preocupa com o Proerd, quase que
ndo reconhecendo sua importancia e reconhecendo falhas estruturais no funcionamento da
policia, mas em nenhum momento identifica as questdes que tocam as crencas da instituicao

policial, seu carater violento, de reproducéo de estigmas, seus problemas como um todo.
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8.5  Outras andlises

Como ja dito, a pesquisa de campo também foi observada na Waldemar Saffioti no
Jardim Cruzeiro do Sul, também em Araraquara. O intuito foi identificar contrastes com as

questdes encontradas no programa sendo aplicado na regido central da cidade.

Apesar de algumas diferencas, por exemplo, alguns questionamentos acerca do medo
do policial, medo da violéncia, e entende-se aqui a imagem do policial e da policia mais
associada ao conflitos e violéncia em bairros periféricos. Outras ao mesmo tempo, de maior
aproximacdo com o policial (Méarcio) ja que 0 mesmo possui familiares no bairro, condicéo
que permitiu aos alunos uma relagdo mais estreita. Houve uma situagdo de observagdo que
chamou bastante atencdo, quando o policial Marcio retirou uma pergunta da caixa de
perguntas, ali estava uma indagacao contendo exatamente essa pergunta do medo do oficio de
ser policial. O policial respondeu: “Nao, ndo fiquei com medo e sim ansioso porque queria

muito aprender a atirar, ter mira para atirar em alguém, dai aprendi e foi muito bom”.

Mesmo tendo relatado o policial que nunca atirou em alguém, sua fala naturaliza o fato
de “atirar em alguém”, demonstrando mais uma vez o desarranjo com um programa que
trabalha prevencdo a violéncia. Um depoimento como esse, vai na contramao do objetivo do
programa, uma vez que foi tratada com normalidade a situacao de violéncia por armas de fogo,

além de poder ser um gatilho de terror ou curiosidade para as criancas.

Situacdes como essas foram observadas, no entanto, poucas situagdes que valem
andlise, foram situacdes bastante pontuais. Mesmo com todo o empenho e sensibilidade do
policial, é possivel averiguar com esse depoimento, como as crengas institucionais da policia,
que naturalizam a violéncia, ndo s@o suficientes para livrar o Proerd da reproducdo de

estigmas e de violéncia.

8.6  Algumas consideracdes da pesquisa de campo

Com a pesquisa de campo realizada, pudemos perceber tanto falhas no Proerd, como
falhas educacionais. Se colocarmos as duas coisas juntas, temos de um lado a educagéo falha,
com seus problemas estruturais mais basicos e por outro lado o Proerd, realizando um
programa de prevencao de drogas e violéncia que nédo é fornecido pela escola, mas na mesma

medida, o programa ndo possui as legitimidades pedagdgicas necessarias para de fato realizar
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um curso com mais profundidade, além de a instituicdo policial carregar muitos problemas

em seu oficio.

De toda forma, ha algumas efetividades no Proerd no que é seu nivel de alcance, ou
seja, para as criancas o Proerd € interessante, divertido e mostra para elas uma perspectiva de
estarem longe das drogas. Essas perspectivas podem ser questionadas, no que é a abordagem
de demonizacdo das drogas, nas explica¢des contraditorias dos instrutores e assim por diante,
mas isso ja foi abordado anteriormente. No que toca as criangas e pais, por vezes, o Proerd

parece ser efetivo.

Os policiais também conseguem (mesmo que minimamente) se distinguir das crencgas
da institui¢do policial, pois passam a valorizar a educagéo e entender as questdes sociais sobre
contexto familiar, crime e encarceramento de forma mais humana. Mesmo assim, ndo
pareceram identificar como a instituicdo policial é que é a produtora e reprodutora de muitos

estigmas, de muitos encarceramentos e muitas outras condi¢des

Dessa forma, o Proerd esta para a educacédo, assim como a educacao esta para o Proerd,
ambos cooperam entre si, porém com um trabalho cercado de falhas e problemas. A questédo
da educacdo que tem na policia um respaldo, é uma andlise muito mais profunda do que
pretendeu revelar essa pesquisa. A policia em ambiente escolar envolve muitas questdes: o
ensino, a violéncia, as identidades, os estigmas. Da mesma maneira que, inclusive ao que
verificamos nesta pesquisa, a policia em ambiente escolar parece ter mais legitimidade e poder

de atuacdo que a prépria escola.

A educacdo se tornou caso de policia como nos dizia Brunetta (2006) em varias
situacdes, muito devido ao sucateamento da educacéo brasileira. E necessério saber se isso €
vantagem ou ndo para a educacgéo e num limite, até onde vai a atuagéo policial. Uma coisa €
fato, desde a revisdo bibliografica da presente pesquisa até sua pesquisa de campo, também
na opinido da escola, da policia, dos diretores e professores e dos instrutores-proerd: a
educacdo e uma instituicdo, a policia militar é outra e se as duas coisas forem confundidas,

havera condicGes diversas de dificuldades e incertezas.

9. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho final, desenvolvemos principalmente o conceito de racismo cognitivo,
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algo que vinhamos trabalhando desde o inicio de nossa pesquisa, até entdo como um conceito
provisorio. Cumprimos assim, nossa hipétese de que o racismo se dé nas categorias mentais,
nas convencdes cognitivas, para além das instituicbes e assim o racismo se reproduz.
Utilizamos desde bibliograficas literarias, até a revisdes bibliograficas sociologicas, o aporte
para confirmar o racismo cognitivo (sem se dissociar na institui¢do policial) a partir de uma
trajetoria histdrica e institucional da formacéo da policia, fazendo um resgate desde o capitdo
do mato até o policial militar dos dias de hoje. Constatamos varias semelhancas do protétipo
social do capitdo do mato, suas condi¢cfes e posicdo ocupada na sociedade com o policial

militar, nas mesmas referéncias.

A partir disso, pudemos discorrer sobre a questdo do racismo e 0 corpo, esse
fundamental elemento habitavel, tanto do corpo negro e sua identidade corpérea, sua
violéncia e a consciéncia de orgulho desse mesmo corpo como elemento de resisténcia, quanto
o policial, que tem em seu corpo, em sua héxis corporal e em seus instrumentos de poder, a

reproducéo de desse poder, inclusive das manifestacGes racistas.

Retomamos a analise de Mary Douglas com sua obra Como as instituicbes pensam
(1998), obra essa de fundamental importancia no desenvolvimento desta pesquisa, porque foi
com ela como escopo e alicerce que fundamentamos a argumentacdo desde o inicio, da
instituicdo policial e suas crencas, no que é mais importante: a confirmacao de que a partir da
producdo e reproducdo de crengas, € uma instituicdo racista. Nesse sentido, agora com 0
conceito de racismo cognitivo desenvolvido, conseguimos entender ainda mais o racismo
desta instituicdo, ao mesmo tempo, conseguimos entender também na chave de Douglas
(1998) a explicacdo desse racismo que esté para além das instituicGes, esta na sociedade - que
é a maior instituicdo de todas.

Defendemos o compromisso de fazer uma perspectiva descolonial, antirracista,

descompromissada em defender a hegemonia branca.

Por ultimo e ndo menos importante, relatamos a pesquisa de campo, a parte empirica
desta pesquisa, com as observagdes das aulas do Proerd (nosso lécus empirico). O processo
da realizacdo da pesquisa compilada nesse trabalho de concluséo de curso, acreditamos ter
sido efetiva e acreditamos que houve aqui um amadurecimento cientifico, isso porque
conseguimos cumprir 0 que nos propusemos (desde a iniciacao cientifica) desde o comeco:

desenvolver o conceito de racismo cognitivo, bem como realizamos a pesquisa de campo
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também prometida e desenvolvemos conceitos fundamentais no compromisso do estudo da
questdo racial no Brasil. Entendemos por fim, que estudar policia, educacéo e racismo € muito

desafiador.

Pudemos confirmar, no entanto, cientificamente, o racismo no que é a instituicdo
policial, no que € a reproducao das crencas policiais, inclusive dentro da escola, e mesmo que
ndo se tenha percebido de forma direta esse racismo nos instrutores, o percebemos nos
posicionamentos ideoldgicos neutros, pouco rebuscados e criticos da atuacdo da policia,
porque o silenciamento perante algo que é tdo consolidado — a atuacgdo racista nas préaticas
policiais — é também uma forma de reafirmar e perpetuar esse racismo, mesmo que
inconscientemente. O racismo é naturalizado, ou seja, beira uma condicdo natural de existir
de tdo enraizado que é. Assim, sabemos que o desafio de estudar essa tematica é a eterna
construgdo de desnudar as milhares de faces do racismo estrutural, social, cognitivo e
propondo com isso um movimento préatico, de desconstruir dia a dia o racismo que atravessa

NOSSOS COrpos, nossas mentes e nossas crencas.

Vimos, no entanto, que os instrutores-proerd, por possuirem um acesso de outra
perspectiva social, a partir de sua atuacao na escola (como bem pudemos observar nos relatos
do Policial Mércio) apresentam uma diferenca no que é o habitus e crenca da policia militar,
pensamos ser um diferencial que deve ser reverenciado e dado como uma disposicdo
necessaria no que é a distincdo desses policiais. Por outro lado, tendo estudado diretamente
a forca das instituicGes, entendemos que a distin¢do atribuida aos instrutores-proerd, nao é
suficiente para minimizar a condi¢do reprodutivista da crenca da policia. Talvez fossem
necessarios outros acessos a essa populacdo policial disposta a estar no Proerd, como

conscientizac@es politicas, socioldgicas, raciais.

A forca institucional é algo muito dificil de desnudar e reconstruir, seriam necessarios
avancos muito profundos nas disposi¢es politicas e sociais do Brasil para que isso
acontecesse, pois sabemos e defendemos que apenas uma revolugdo simbolica cultural e
politica seria capaz de minimizar essas e outras questdes tao dificeis no pais. Entendendo
todas essas questdes, ndo de forma frustrada, porque afinal, acreditamos que a contribuicédo
dessa pesquisa cumpriu com o proposto. Também de forma realista € que finalizamos, este
trabalho executado desde a iniciagdo cientifica, essa longa e reflexiva pesquisa culminou na

confeccdo desse trabalho, tendo ele deixado reflexdes importantes, mesmo com suas falhas.
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Considerando que a pesquisa em Ciéncias Humanas nunca é findada, nunca é certa ou
errada, mas sim uma interpretacdo tedrica e € sempre passivel de ser continuada, terminamos

aqui, o que foi esse trabalho de constante emancipacao e transformacéo.
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